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Studium z pedagogiki ogolnej stanowi trzecig cze$¢ badan, w ktorych
koncentruje si¢ na syntetycznym ujeciu rozwoju szkét naukowych po 1989 r.,
a wiec w III Rzeczpospolitej. Pierwsza czes¢ analiz dotyczyta leksykogra-
ficznych zrédel pedagogiki ogdlnej jako subdyscypliny nauk pedagogicznych
(Sliwerski, 2025). Druga czeé¢ poswiecitem polskiej pedagogice ogdlnej
w okresie Polski Ludowej (Sliwerski, 2026). W niniejszym studium doko-
natem analizy kilkudziesi¢ciu rozpraw monograficznych, autorskich i zbio-
rowych, by ustali¢ charakterystyczny dla pedagogiki ogblnej jako subdyscy-
pliny naukowej zakres zmieniajgcego si¢ przedmiotu badan wraz z uptywem
trzech dekad. Z tego tez powodu bibliografia obejmuje nie tylko cytowane
rozprawy, ale takze te, ktore stanowily zrodto obecnych badan.

Dynamiczny rozwdj tej dyscypliny nauk pedagogicznych wymaga synte-
tycznego podejscia, gdyz w czasach rozproszenia zroédet wiedzy naukowej
i coraz wickszej koncentracji uczonych na literaturze zagranicznej, zanika
wiedza o rozwoju rodzimych badan w tym zakresie, ktore maja zdecydowa-
nie szeroki i merytorycznie gieboki zakres. Zapewne osadzenie pedagogiki
ogbdlnej w ramach obowigzujgcego w szkolnictwie wyzszym kierunkowego
ksztalcenia na studiach pedagogicznych sprawilo, ze w akademiach i uni-
wersytetach ta wlasnie dyscyplina stanowi warunek zatrudniania odpowied-
nio wyksztatconych kadr akademickich, a takze prowadzenia w jej ramach
badan naukowych.
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Polska pedagogika po kolejnym, gwattownym i radykalnie odcinajacym
sic od socjalistycznej przeszlo$ci formacyjnym przesileniu, stangta przed
niezwykle trudnym, ale waznym wyzwaniem zmiany spotecznej. Pozbawio-
na w latach 1939-1990 dostgpu do literatury $wiatowej i doswiadczen
wspotczesnych nauk o wychowaniu, z koniecznos$ci staneta przed dylema-
tem: jakiej alternatywy potrzebuje polska pedagogika oraz czym(m) jest
w jej strukturze pedagogika ogodlna. Juz od pierwszych miesiecy po znie-
sieniu w Polsce cenzury w 1990 r. dyskutowano, w jakim zakresie niezbgdna
jest ciaglos¢, a na ile radykalna zmiana w badaniach z powyzszego zakresu?
Nie wystarczalo bowiem w tej kwestii siggnigcie do niekwestionowanego
dorobku polskiej mys$li pedagogicznej z okresu II Rzeczypospolitej. Straty
spowodowane dlugga, polityczng izolacja Polski od kultury zachodnioeuro-
pejskiej i amerykanskiej wydawaty si¢ u progu lat dziewie¢¢dziesiatych trud-
ne do odrobienia, tym bardziej, ze z braku dostepu do zrodet i nowych tek-
stow w niektorych osrodkach akademickich w dalszym ciggu upowszech-
niano poglady i literatur¢ reprezentantow ortodoksyjnej i wykluczajgcej inne
typy dyskursow instrumentalnej pedagogiki ,,socjalistycznej” (zob. Hejnic-
ka-Bezwinska, 1996; Kwiecinski, Witkowski, 1990; Sliwerski, 2020; Kwiat-
kowska, 1994).

Wypetnit si¢ w Polsce kryzys formacji, ktorej istotg byta autorytarna dominacja
ponadprawnej struktury polimorficznej zastepujacej i zarazem znoszgcej funk-
cjonalnie panstwo i dlugotrwale przeciwstawiajacej si¢ roszczeniom rozwojo-
wym spoteczenstwa, ale tez konsekwentnie nie akceptowanej przez to spoteczen-
stwo. Masowo i otwarcie odrzucono dominacj¢ partii=panstwa ,,socjalistycznego”
na przetomie dekad w latach 1980-1981. Przed o$wiata i wychowaniem posta-
wito to pytania o to, jak instytucje edukacyjne i podmioty w niej uczestniczace
sta¢ si¢ moga uczestnikami wielkiej transformacji spotecznej, spetniajacej ocze-
kiwania, nadziej i mozliwosci. Pedagogika w owym punkcie przesilenia,
uprzednio zaadaptowana w granicach, tresciach i metodach jej uprawiania do ce-
low ,,socjalizmu” jako jedno z istotnych narzedzi, stangta do$¢ bezradna wobec
tych pytan (Kwiecinski, 1990, s. 5).

Faza heterogeniczno$ci w pedagogice w Polsce przypadta zatem dopiero
na lata dziewigédziesiate XX wieku, kiedy to stracita ona monopol na ,,urzg-
dzanie” cztowieka i §wiata poprzez edukacj¢ i wychowanie socjalistyczne.
Pojawity si¢ w polskiej pedagogice teorie nalezace do tradycji subiektywi-
stycznych: teorie radykalnego humanizmu (teorie krytyczne) i interpretatywiz-
mu (teorie fenomenologiczne i hermeneutyczne), promujace antypozytywizm
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i preferujace metody idiograficzne. To takze charakterystyczny dla peda-
gogiki intertekstualny, warunkowy, calo$ciowy, refleksyjny, pragmatyczny
i eklektyczny styl uprawiania nauki. To okres dyskutujacych ze sobg i prze-
platajacych sie¢, ale komplementarnych wobec siebie réznych teorii i szkot
naukowych, okres pomieszania jezykow (nauki i idei), pluralizmu teorii
1 dyskurséw wychowania jako szansa na program odnowy wielorakos$ci teorii
pedagogicznych. W latach dziewigédziesiatych XX wieku pojawily si¢ w li-
teraturze przedmiotu pierwsze typologie teorii pedagogicznych, cho¢ jeszcze
nie majgce swoich aplikacji w rozwigzaniach spoteczno-edukacyjnych.

Na tamach pozjazdowego tomu w postsocjalistycznej Polsce Henryka
Kwiatkowska napisata:

Na naszych oczach dokonuje si¢ zerwanie z linearng koncepcja rozwoju. Obser-
wuje sie ,,bunt przeciwko porzadkowi”. Tempo przemian jest tak szybkie, ze
niejednokrotnie uniemozliwia przewidywanie nastgpnego ruchu. Dla okreslenia
tej sytuacji przyjmuje si¢ nawet metafore ,.klacza”, szczegdlnego korzenia, ktory
opiera si¢ regulujagcemu naciskowi tropizmoéw, stad w swym rozwoju, wydaje si¢
nie uprzywilejowywac¢ zadnego z kierunkdéw, rosngc na boki, w dot, w gore, bez
widocznej regulacji. Stad nowe rosliny wyrastajg w miejscu trudnym do przewi-
dzenia. Sytuacja konca wiekéw dostarcza nam wielu wydarzen potwierdzajacych
te metaforg (Kwiatkowska, 1994, s. 9).

Teresa Hejnicka-Bezwinska dokonata pierwszej proby odktamania historii
o$wiaty i pedagogiki polskiej w latach 1944—1989 ze §wiadomoscia tego, ze

[...] ten wlasnie czas historyczny jest jednoczes$nie czasem biograficznym bada-
czy tego okresu i czytelnikow ich tekstow. Biograficzne uwiktanie w fakty, zda-
rzenia, procesy — dzisiaj juz historyczne — ma niewatpliwy wplyw na przyjmo-
wana perspektywe poznawcza, a opisy, wyjasnienia i interpretacje musza budzi¢
bardzo zywe emocje z powodu roznorodnosci owych perspektyw i ich biogra-
ficznego uwiktania (Hejnicka-Bezwinska, 1996, s. 5).

Konieczne byto otwarcie dyskursu krytycznego wobec naukowcow mi-
nionego ustroju a rozwijajacych strukturalng i ideologiczng sowietyzacje
polskiej pedagogiki. Hejnicka-Bezwinska demistyfikuje zatem ,,biate plamy”
i wpisujace si¢ w zbiorowa $swiadomos$¢ naszego narodu fatsze historycznych
faktow, zdarzen, proceséw, mechanizméw czy interesow, jakie byty realizo-
wane przez wiladze doby PRL, takze z udziatem pedagogow, nauczycieli
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akademickich, ksztattujacych syndrom ,homo sovieticus” (zob. Nowak,
1999; Sliwerski, 2020).

Bydgoska pedagog analizowata stan polskiej pedagogiki, w tym pedago-
giki ogolnej, wskazujac na konieczno$¢ prowadzenia badan, ktére poszerza-
lyby samowiedz¢ pedagogow o obcigzeniach pozostalosciami ,,realnego so-
cjalizmu” w teorii i praktyce edukacyjnej w wyniku etatyzacji pedagogiki
polskiej w czasach PRL. Stusznie wskazywata na poczatku lat dziewigédzie-
sigtych XX wieku na pojawienie si¢ w wyniku zmian ustrojowych réznych
teorii, orientacji i podej$¢ badawczych, ktére przeciwstawiaty si¢ monocen-
trycznemu mys$leniu i tadowi spotecznemu. Brakowalo wowczas podrgczni-
kow do pedagogiki ogdlnej, ktore operowatyby ,,[...] innym jezykiem i innym
my$leniem niz dominujgca dotychczas «naukowa pedagogika socjalistycz-
na»” (Hejnicka-Bezwinska, 1997, s. 6). Chociaz wi¢c naturalne bylo przy-
wigzanie do twierdzen i teorii, ktore utracily juz moc obowigzywania i wy-
jasniania w obszarze edukacji, to jednak jednym z podstawowych zadan
zmierzajacych do zaistnienia rzetelnego dyskursu w pedagogice ogolnej mia-
o by¢

[...] ujawnianie, opisywanie i wyjasnianie ztudzen, stereotypow, mitow zawlasz-
czajacych $wiadomos$¢ podmiotéw edukacyjnych. [...] Nie jest bowiem latwo
zrezygnowac 1 wyzwoli¢ si¢ z roszczen spolecznych ksztattowanych przez fat-
szywe obietnice pedagogiki instrumentalnej, oferujacej zaprojektowanie skutecz-
nych metod i sposoboéw ,,produkowania” ludzi, ktorzy stworzyliby Swiat szcze-
sliwy [...] (tamze, s. 7).

Gleboki kryzys o$wiaty i edukacji w sytuacji powstawania zrebow nowe-
g0 ustroju spoleczno-politycznego i gospodarczego po 1989 r. ujawnit skale
bezradnosci i zagubienia u wielu pedagogéw. Zdecydowana wickszos¢ lite-
ratury specjalistycznej z nauk o wychowaniu utracita nie tylko moc obowig-
zywania, ale zostata aksjologicznie zdezaktualizowana. Wsroéd pedagogow
ogolnych zaistniala konieczno$¢ dokonania glebokiego namystu nad tym,
w jakim kierunku powinny zmierza¢ zmiany edukacyjne, by dorobek cywi-
lizacyjny i kulturowy naszego narodu, jakze silnie degradowany w okresie
istnienia PRL, panstwa o ograniczonej suwerennosci, sprzyjat kreowaniu
tozsamoS$ci 1 samostanowienia wszystkich obywateli, w tym szczegolnie
mlodego pokolenia.

Dyskurs o pedagogice i edukacji wymagal wzmocnienia ttumaczeniami,
rekonstrukcjami, omoéwieniami i interpretacjami nieobecnych dotychczas roz-
praw naukowcoéw zachodnioeuropejskich, gdyz mimo transformacji narastata
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nostalgia za wielkimi narracjami ideologicznymi, uzasadniajagcymi utrzymy-
wanie pedagogiki instrumentalnej, adaptacyjnej, pedagogiki jedynie stusznych
celow wraz z technologia skutecznego wdrazania jej do praktyki o§wiatowe;.

Troska o tozsamo$¢ naukowg stata si¢ wyzwaniem dla kolejnych pokolen
naukowcow, by tworzona przez nich wiedza i procedury badawcze nie byly
kwestionowane przez przedstawicieli innych nauk humanistycznych i spo-
tecznych. Wprawdzie rozpoznany ponad trzy dekady temu kryzys mial charak-
ter stricte ideologiczny, to nadal przyjmuje si¢ pozdr odcigcia si¢ od wihasnej
przesztosci w wyniku populistyczno-etatystycznego nastawienia pedagogow
na instrumentalne rozwigzania problemow praktycznych. To sprawia, ze
podtrzymuja one niemoc wyj$cia nauk o wychowaniu z nieustannej prézni
intelektualnej, zamiast dostarcza¢ spoleczenstwu i uczonym przez promowa-
nie filozoficznos$ci, teoretycznosci i historycznosci pedagogiki, ktora jest
swiadoma konieczno$ci poszukiwania swej tozsamo$ci oraz krytycznych
punktow odniesienia do dalszego jej rozwoju. Hejnicka- Bezwinska akcentu-
je w swoich rozprawach brak zgody na unikanie jakze opdznianego zrozu-
mienia przez cz¢$¢ elit naukowych minionej formacji proceséw koniecznego
»przejscia” do ponowoczesnosci, do cywilizacji informatycznej i do rywali-
zacji wielu matych prawd i wielu matych, lokalnych narracji naukowych.
Konieczne bylo przyspieszone i bardziej radykalne odejscie od pozostatosci
po rozumie instrumentalnym ,,naukowej pedagogiki socjalistycznej”, ktorej
trwanie grozi w sposob szczegolny:

1) ,,zbyt wielka lekko$cig i tatwoscig odejscia 1 potgpienia ideologii, na
ktérej wyrosta duza liczba «uczonych» — bez nalezytej krytycznej refleksji
nad tym stanem,;

2) brakiem troski o prawdg, ujawniajaca si¢ przede wszystkim w podej-
mowanych grach mimetycznych;

3) instrumentalnym wykorzystywaniem standardow naukowych (powo-
lan, cytowan) stuzacych podtrzymaniu «pozorow» bycia we «wlasciwej»
opcji, §wiatopogladzie, formacji intelektualnej itd.;

4) sklonnosciag do przeceniania roli «prawodawcy» i niedoceniania roli
«thumaczay;

5) tworzenia legend i mitow, aby ukry¢ to, czego nie chce si¢ ujawnic
z powodow partykularnych itd.” (Hejnicka-Bezwinska, 1997, s. 154-155).

Pedagogika ogodlna w okresie III Rzeczpospolitej koncentruje si¢ na pyta-
niach fundamentalnych: ,,czym jest wychowanie?”, ,jaka jest jego istota,
sens i cel?”. Badania naukowcow odwotuja si¢ najczesciej do filozofii, an-
tropologii filozoficznej, kulturowej, psychologii, ale i aksjologii. Do analiz
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wykorzystuje si¢ hermeneutyke czy fenomenologie¢, a ich przedmiotem jest
namyst nad czlowiekiem, jego rozwojem, kulturg i miejscem w §wiecie, ale
takze ich historyczne uwarunkowania i sposéb ich rozumienia przez badaczy.
Studia w tej dyscyplinie nauk pedagogicznych cechuja si¢ fundamentalnym
i filozoficznym namystem nad wychowaniem, pluralizmem teoretycznym
1 metodologicznym, uwzglednianiem historyczno-biograficznych uwarunko-
wan, krytyka ideologii i demistyfikacjg falszywych narracji, interdyscypli-
narnos$cig oraz autorefleksjg nad wlasng tozsamosciag naukowa. Dzigki temu
pedagogika ogolna jest nie tyle ,,jedng z subdyscyplin”, co przestrzenig dla
integracji teorii wychowania i dla krytycznego namystu nad edukacjg jako
fenomenem kulturowym i spoltecznym.

W latach dziewiecdziesiatych nastgpito silne otwarcie na hermeneutyke,
fenomenologi¢ oraz personalizm, co stanowito probe odcigcia si¢ od dziedzic-
twa pedagogiki instrumentalnej okresu PRL. W tym samym czasie pojawily
si¢ tez pierwsze nurty krytyczne, ktore demaskowaty ideologiczne uwarun-
kowania edukacji. W drugiej polowie lat dziewig¢cédziesiatych i w pierwszej
dekadzie XXI wieku mocno zaznaczyly si¢ nurty postmodernistyczne, aksjo-
logiczne, egzystencjalne oraz filozofia dialogu. W tym okresie badania kon-
centrowaly si¢ na podmiotowos$ci wychowanka, warto$ciach oraz znaczeniu
relacji w procesach edukacyjnych. Szczegoélne znaczenie zyskata takze
refleksja historiozoficzna i biograficzna, akcentujgca zwiazki miedzy biogra-
fig badacza a formutowanymi teoriami pedagogicznymi.

Po 2010 r. coraz silniej obecna staje si¢ metapedagogika, czyli refleksja
nad tozsamos$cig i metodologia samej pedagogiki ogodlnej. Jednoczesnie ro-
$nie znaczenie interdyscyplinarno$ci, obejmujacej socjologi¢, psychologie
i kulturoznawstwo. Ostatnia dekada to z kolei proby calo$ciowego ujecia
wychowania w perspektywie holizmu i integracji teorii. Analiza osrodkow
akademickich wskazuje, ze najwicksze nasycenie badaczy zwigzanych z pe-
dagogika ogdlng wystgpowato na Uniwersytecie Gdanskim, Uniwersytecie
Lodzkim, Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim oraz w Uniwersytecie Warszawskim. Silne trady-
cje rozwoju tej subdyscypliny obecne byly rowniez na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie
Mikotaja Kopernika w Toruniu oraz Uniwersytecie Kardynata Stefana Wy-
szynskiego w Warszawie.

Analiza iloSciowa rozpraw z zakresu pedagogiki ogdlnej w Polsce po 1990 r.
pokazuje wyrazne zmiany akcentow badawczych w kolejnych dekadach. W la-
tach dziewieédziesiatych dominowaly nurty krytyczno-postmodernistyczne,
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zwigzane z rozrachunkiem z dziedzictwem PRL oraz recepcja nowych pradow
z Zachodu, a rownolegle rozwijaty si¢ ujgcia systemowo-metodologiczne, po-
dejmujace probe uporzadkowania statusu naukowego pedagogiki. W pierwszej
dekadzie XXI wieku na znaczeniu zyskaly orientacje hermeneutyczno-antro-
pologiczne oraz aksjologiczno-personalistyczne, akcentujagce warto$¢ osoby
1 sens wychowania.

Na stronie 27 przedstawiam zestawienie podejmowanych w monografiach
naukowych aspektow, nurtdw czy metateoretycznych studiow kierunkow wspot-
czesnej mys$li w pedagogice ogdlnej po 1989 r.

Po 2010 r. coraz wyrazniej zaznacza si¢ zwrot ku metapedagogice i syn-
tezom, co wskazuje na dojrzewanie dyscypliny oraz potrzebe refleksji nad
wtlasng tozsamoscig. W ostatniej dekadzie (2020-2025) nastepuje wyrazna
koncentracja na catoSciowych ujeciach teoretycznych i integracyjnych, pod-
czas gdy znaczenie nurtow aksjologicznych i religijnych stabnie. Najbardziej
trwalym nurtem pozostaje hermeneutyka, stale obecna w kazdej dekadzie,
cho¢ z r6znym nasileniem. Cato$¢ tych tendencji wskazuje, ze pedagogika
ogodlna w Polsce przeszla droge od krytyki i dekonstrukcji, przez poszukiwa-
nia antropologiczno-aksjologiczne, az po refleksje metateoretyczng i synte-
tyzujaca, co wzmacnia jej rolg integrujacag w obrebie nauk o wychowaniu.

Poszerzytly si¢ zasoby rozpraw analityczno-syntetycznych wspotczesnych
kierunkéw 1 pradow wychowawczych, dzieki czemu znacznie latwiej jest
prowadzi¢ badania w odniesieniu do wybranej mysli pedagogicznej oraz jej
przedstawicieli. Rozprawy naukowe z pedagogiki ogdlnej majg istotne zna-
czenie w odczytywaniu map koncepcji pedagogicznych, w reinterpretacji
i w uobecnianiu ponadczasowego wymiaru pedagogii o okreslonym podiozu
filozoficznym, psychologicznym czy socjologicznym. Szczegdlnym zaintere-
sowaniem cieszg si¢ w literaturze naukowej proby analizowania podstaw
filozoficznych wybranej koncepcji pedagogicznej wraz z jej zatozeniami an-
tropologicznymi. Doskonale $wiadczy o bogactwie badan naukowych w pe-
dagogice ogblnej bibliografia jedynie monografii autorskich i rozpraw zbio-
rowych, ktore sa wynikiem ogolnopolskich debat. Ich uczestnikami sg aka-
demicy skupiajacy si¢ w zespole problemowym pedagogiki ogdlnej przy
Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, ktérzy realizuja
w macierzystych uczelniach zajecia z tego kierunkowego przedmiotu na stu-
diach pedagogicznych.
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Schemat 1. Mapa ewolucji przedmiotu badan w pedagogice ogdlnej w latach 1989-2024
(opracowanie wlasne ze wsparciem ChatGPT 5)
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Analiza tomoéw zbiorowych pokazuje, ze debata konferencyjna podazata
rownolegle do rozwoju monografii autorskich, ale akcentowata inne aspekty:

e w latach dziewigédziesigtych — rozrachunek z przeszto$cig i pytanie
o fundamenty aksjologiczne,

e w latach 2000-2009 — interdyscyplinarnos¢ i proéby osadzenia pedago-
giki ogbélnej w humanistyce,

e po 2010 r. — zwrot ku metarefleksji i dialogowi,

e po 2020 r. — spory interpretacyjne 1 krytyka wewnatrz dyscypliny.

Tym samym konferencje i tomy zbiorowe peinity funkcje laboratorium
sporow i konfrontacji idei, ktore nastepnie rozwijaty si¢ w autorskich mono-
grafiach. Typologia problemoéw (systemowe, hermeneutyczne, aksjologiczne,
krytyczne, religijne, metapedagogiczne) pozostaje spdjna w obu obiegach,
ale tomy zbiorowe czesciej niz monografie eksponujg pluralizm stanowisk
i ich konfrontacyjny charakter (zob. tabela 1).

Tabela 1. Typologia rozpraw monograficznych z pedagogiki ogoélnej (zrodto:
opracowanie wlasne)

Dekada Monografie Monographs Debaty Conference
autorskie konferencyjne debates
Kryzys i tozsamos¢;  Crisis and identity; Krytykaitozsamo$¢;  Critique and
identity;

1990 S . Co . .
aksjologia; axiology; aksjologia; dialog; axiology; dialogue;
hermeneutyka hermeneutics pluralizm pluralism
Systemowos$¢; Systemic Interdyscyplinarno$¢; Interdisciplinarity;
interdyscyplinarnos¢; approaches; systemowos$é; systemic

2000  religijnos¢ interdisciplinarity; syntezy approaches;
marginalna marginal syntheses

religiosity
Metarefleksja; Metareflection; Metarefleksja; Metareflection;

2010 krytyka; critique; dialog; dialogue;
syntezy syntheses antropologia anthropology
Holizm; Holism; Polemiki; Polemics;

2020- polemiki; polemics; krytyka wewnetrzna;  internal critique;
redefinicje redefinitions reinterpretacje reinterpretations

W powyzszej tabeli wykazuje, ze debaty konferencyjne cechowaly sig
wigksza réznorodno$cia problemowa niz autorskie monografie, zwlaszcza
w latach dziewiecdziesigtych XX wieku. Wtedy pojawily si¢ az cztery gldéwne
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nurty w dyskusjach (krytyka, tozsamos$¢, aksjologia, dialog), podczas gdy
monografie skupialy si¢ gléwnie na trzech osiach — kryzysie, tozsamosci
i hermeneutyce. Wynika to z charakteru konferencji, ktére byty przestrzenia
konfrontacji réznych stanowisk i tradycji. Od lat dwutysigcznych proporcje
si¢ wyrownaly — zardéwno monografie, jak i tomy zbiorowe utrzymywaty
srednio trzy dominujace nurty w kazdej dekadzie. W monografiach podkre-
slano bardziej ciaglo$¢ refleksji i pogtebianie wybranych orientacji (syste-
mowos$¢, metarefleksja, holizm), podczas gdy konferencje akcentowaty plu-
ralizm i otwarto$¢ na nowe ujg¢cia (interdyscyplinarno$¢, dialog, polemiki).
Widac¢ takze, ze po 2010 r. obydwa nurty badan weszty w faze refleksji kry-
tycznej — monografie cz¢sciej proponowaly syntezy i nowe ujgcia metateore-
tyczne, a debaty skupialy si¢ na polemikach i reinterpretacjach. Tym samym
schemat pokazuje komplementarno$¢: monografie kodyfikuja i stabilizuja
dorobek, a konferencje testujg nowe idee i spory, ktore pdzniej mogg przeni-
ka¢ do literatury autorskiej.

Przygotowany wykaz najcze¢sciej publikujgcych autorow w zakresie pe-
dagogiki ogblnej pokazuje silng koncentracj¢ srodowiska badawczego wokot
kilku kluczowych os$rodkéw akademickich w Polsce. W czotdéwce znalezli
si¢ przede wszystkim badacze, ktorzy od lat nadaja ton debacie teoretycznej
i metodologicznej w naukach o wychowaniu: Ryszard Schulz (UMK Torun),
Teresa Hejnicka-Bezwinska (UKW), Bogustaw Sliwerski (UL/APS Warsza-
wa) oraz Lech Witkowski (UL, DSW Wroctaw, UMK). Ich dorobek obejmu-
je zarowno monografie syntetyczne, jak i prace metateoretyczne, ktore silnie
wptywajg na ksztattowanie kanonu pedagogiki ogdlnej w Polsce. Szczegolng
role w tej typologii pelnig badaczki i badacze z nastepujacych osrodkow
akademickich: Teresa Hejnicka-Bezwinska (UKW Bydgoszcz), koncentruja-
ca si¢ na tozsamosci pedagogiki i jej kryzysach, Stanistaw Palka (UJ Kra-
kow) — podejmujacy kwestie metodologiczne i praktyczne, Janusz Gnitecki
(UAM Poznan) — tworca ujeé systemowych czy Zbigniew Kwiecinski, Jozef
Gorniewicz, Pawel Piotrowski (UWM Olsztyn/UMK) — rozwijajacy perspek-
tywe metapedagogiczna. Z kolei Bogustaw Sliwerski (UL), Katarzyna Able-
wicz (UJ Krakow), Krystyna Chatas, ks. Marian Nowak, Piotr Magier (KUL
Lublin) oraz Krystyna Duraj-Nowakowa (UP Krakow) reprezentujg podej-
$cia hermeneutyczno-antropologiczne, aksjologiczno-personalistyczne oraz
systemowe, wnoszac do dyskusji pedagogicznych akcent wartosciowy 1 filo-
zoficzny.

Wida¢ wyraznie, ze w$rod TOP 10 autoré6w dominuje réznorodno$¢
orientacji — od systemowych i metateoretycznych, przez hermeneutyczne
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i aksjologiczne, az po krytyczne i syntetyzujace. Jednoczesnie uktad ten po-
kazuje geograficzng i instytucjonalng koncentracj¢: Krakow, Lo6dz, Byd-
goszcz, Torun, Poznan, Szczecin, Gdansk i Warszawa stanowig gléwne centra,
z ktorych wywodzg si¢ najczesciej cytowane nazwiska. Wspolnym mianow-
nikiem ich dorobku jest nie tylko liczba publikacji, ale przede wszystkim
zdolnos$¢ do budowania refleksji scalajacej — integrujacej réozne perspektywy
i wprowadzajacej pedagogike ogolng w przestrzen dialogu z innymi subdys-
cyplinami i tradycjami humanistycznymi.

PODSUMOWANIE

Pedagogika ogodlna w III Rzeczypospolitej ksztattowata si¢ w warunkach
pluralizmu metodologicznego i réznorodnosci tradycji badawczych. Mapa
rozwoju zagadnien pokazuje, ze w latach dziewie¢cdziesigtych nastgpito silne
otwarcie na hermeneutyke, fenomenologi¢ oraz personalizm, co stanowito
probe odcigcia si¢ od dziedzictwa pedagogiki instrumentalnej okresu PRL.
W tym samym czasie pojawity si¢ tez pierwsze nurty krytyczne, ktére dema-
skowaly ideologiczne uwarunkowania edukacji. W drugiej potowie lat dzie-
wigcédziesiatych i w pierwszej dekadzie XXI wieku mocno zaznaczyly si¢
nurty postmodernistyczne, aksjologiczne, egzystencjalne oraz filozofia dia-
logu. W tym okresie badania koncentrowaly si¢ na podmiotowos$ci wycho-
wanka, warto$ciach oraz znaczeniu relacji w procesach edukacyjnych.
Szczegodlne znaczenie zyskata takze refleksja historiozoficzna i biograficzna,
akcentujgca zwigzki miedzy biografiag badacza a formutowanymi teoriami
pedagogicznymi. Po 2010 r. coraz silniej obecna staje si¢ metapedagogika,
czyli refleksja nad tozsamoscig i metodologig samej pedagogiki ogdlnej.
Jednocze$nie rosnie znaczenie interdyscyplinarno$ci, obejmujacej socjolo-
gie, psychologie i kulturoznawstwo. Ostatnia dekada to z kolei proby cato-
sciowego ujecia wychowania w perspektywie holizmu i integracji. Pedago-
gika ogolna pelni w polskiej humanistyce funkcj¢ refleksyjng, krytyczng
i integrujacy. Prowadzone w tym zakresie badania nie tylko koncentruja si¢
na istocie wychowania, ale rowniez umozliwiajg demistyfikacj¢ mitow, bu-
dowanie §wiadomosci historycznej i poszukiwanie nowych, catosciowych
ram teoretycznych dla edukacji.



30 BOGUSLAW SLIWERSKI

BIBLIOGRAFIA

ABLEWICZ, K. (1994). Heremeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice.
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

ABLEWICZ, K. (2003). Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Stu-
dium sytuacji wychowawczej. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

ADAMSKI, F. (red.). (1993). Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej.
Wydawnictwo UJ, PAT.

BAGROWICZ, J. (2006). Towarzyszy¢ wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edukacji reli-
gijnej miodziezy. Seria Scripta Theologica Thoruniensia. Wydawnictwo UMK.

BAGroOwICZ, J., JANKOWSK], S. (2005). ,, Pan Bog twoj, wychowuje ciebie” (Pwt.8,5). Studia z pe-
dagogiki biblijnej. Wydawnictwo UMK.

BoaGal, A. (red.). (2001). Rozwdj pedagogiki ogdlnej. Inspiracje i ograniczenia kulturowe oraz
poznawcze. Akademia Swietokrzyska im. Jana Kochanowskiego w Kielcach.

CERVINKOVA, H. (red.). (2019). Antropologia i edukacja. Etnograficzne badania edukacyjne
w tradycji amerykanskiej. Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzsze;j.

CHALAS, K. (2003). Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki. T. 1, Godnosé. Wol-
nos¢. Odpowiedzialnosé. Tolerancja. Wydawnictwo Jedno$é.

CHALAS, K. (2011). Moc wychowawcza przypadkowych zdarzen w swietle introcepcji wartosci.
Wydawnictwo Jednos¢.

CIAZELA, A. (2010). Polska pedagogika kultury w pierwszej potowie XX wieku. Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalne;.

CICHON, W. (1996). Wartosci. Czlowiek. Wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno- wy-
chowawczej. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

CZEREPANIAK-WALCZAK, M. (1995). Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej
teorii edukacji. Wydawnictwo Uniwersytet Szczecinski.

DABROWA, E., JANKOWSKA, G. (red.). (2010). Pedagogika dialogu. Doswiadczenie dialogu
w rzeczywistosci XXI wieku. Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

DEHNEL, P., GUTOWSKI, P. (2005). Filozofia a pedagogika. Studia i szkice. Wydawnictwo Nau-
kowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej.

DEMBINSKI, M. (2013). Pedagogiczne tworzenie istoty ludzkiej. Seria Psychologia i Pedagogika
nr 199. WN UAM.

DEMBINSKI, M. (2015). Ramy pedagogiki. Zaktad Graficzny UAM.

DRrROZDZ, A. (2000). Mity i utopie pedagogiczne. Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

DubpzikowA, M., CZEREPANIAK-WALCZAK, M. (2007). Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty.
Interdyscyplinarne ujecie. T. 1-3. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

DuDzIKOWA, M., CZEREPANIAK-WALCZAK, M. (2008). Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty.
Ku demokracji poprzez edukacje. T. 4. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

DuDzIKOWA, M., CZEREPANIAK-WALCZAK, M. (2010). Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty.
Codziennos¢ w szkole. Szkola codziennosci. T. 5. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

DURAJ-NOWAKOWA, K. (1992). Teoria systemow a pedagogika. Wydawnictwo Naukowe WSP.

DURAJ-NOWAKOWA, K. (1997). Modelowanie systemowe w pedagogice. Wydawnictwo Naukowe
WSP.



PEDAGOGIKA OGOLNA W 11l RZECZPOSPOLITEJ 31

DURAJ-NOWAKOWA, K. (2005). Zrédia podejs¢ do pedagogiki. Swigtokrzyska Szkota Wyzsza.

DzIEKONSKI, S. (2004). Rozwdj wychowawczej mysli Kosciota na przestrzeni ostatnich wiekow.
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego.

Dziemipowicz, Cz., MUZYKA, H. (1991). Neopozytywizm i hermeneutyka — ku nowej episteme pe-
dagogiki. Kilka uwag pomniejszych. Polskie Towarzystwo Pedagogiczne.

FOLKIERSKA, A. (2005). Sergiusz Hessen — pedagog odpowiedzialny. Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego.

FRACKOWIAK, T. (red.). (2001). Arytmia egzystencji spotecznej a wychowanie. Fundacja Innowacja.

FrejUSz, K. (2020). Wychowanie jako ,, dialog i spotkanie” w mysli pedagogicznej Janusza Tarnow-
skiego. Studium hermeneutyczno-krytyczne. Wydawnictwo Naukowe Collegium Bobolanum.

GAIDA, J. (2000). Honor, godnosé, cztowieczenstwo. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskie;j.

GALKOWSKI, S. (2003). Rozwdj i odpowiedzialnos¢. Antropologiczne podstawy koncepcji wycho-
wania moralnego. Wydawnictwo KUL.

GARA, J. (2008). Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu. Wydawnictwo WAM.

GARA, J. (2009). Od filozoficznych podstaw wychowania do ejdetycznej filozofii wychowania.
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

GI1zowsKlI, M. (2015). Niebezpieczne nurty i idee filozoficzno-pedagogiczne XX wieku. Politech-
nika Koszalinska.

GNITECKI, J. (1989a). Koncepcja pedagogiki ogolnej. Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego. Oddzial w Poznaniu.

GNITECKI, J. (1989b). Zarys pedagogiki ogolnej. Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego. Oddziat w Poznaniu.

GNITECKI, J. (red.). (2005). Pedagogika jako formacja intelektualna refleksji we wspolczesnym
dyskursie humanistycznym. Polskie Towarzystwo Pedagogiczne. Oddzial w Poznaniu.

GNITECKI, J. (2006). Wprowadzenie do pedagogiki ogolnej. Wydawnictwo Naukowe Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego. Oddziat w Poznaniu.

GODON, R. (2012). Miedzy mysleniem a dziataniem. O ewolucji anglosaskiej filozofii edukacji.
Wydawnictwo UW.

GOGACZ, M. (1997). Osoba zadaniem pedagogiki. Wykiady bydgoskie. Navo.

GORNIEWICZ, J. (red.). (2012). Przestrzenie badan edukacyjnych — egzemplifikacje. Prace Nau-
kowe Centrum Badan Spotecznych UWM, z. 2. Centrum Badan Spotecznych UWM.

GORNIEWICZ, J. (red.). (2021). W gestwinie uczu¢. Odnosnikow i oznaczen. Szkice polemiczne
z pedagogiki ogolnej i opiekunczej. Wydawnictwo Edukacyjne AKAPIT.

HEINICKA-BEZWINSKA, T. (1989). W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki. Swiadomosé teore-
tyczno-metodologiczna wspolczesnej pedagogiki polskiej (geneza i stan). Wydawnictwo WSP
w Bydgoszczy.

HEINICKA-BEZWINSKA, T. (1996). Zarys historii wychowania (1944-1989). Oswiata i pedagogika
pomiegdzy dwoma kryzysami. Czg$é IV. Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP.

HEINICKA-BEZWINSKA, T. (1997). Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heterogenicznosci.
Wydawnictwo ’69.

HEINICKA-BEZWINSKA, T. (2008). Pedagogika ogolna. Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne.



32 BOGUSLAW SLIWERSKI

HEINICKA-BEZWINSKA, T. (red.). (1995). Tradycja — terazniejszos¢ — nowe wyzwania.
Wydawnictwo Uczelniane WSP.

JAGIELLO, M. (2012). Spotkania ktore zmieniajq. O spotkaniu jako kategorii pedagogicznej i wy-
darzeniu wychowujgcym na drodze zycia. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

JAWORSKA, T., LEPPERT, R. (red.). (1996). Wprowadzenie do pedagogiki. Wybor tekstow. Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”.

JAWORSKA-WITKOWSKA, M. (2009). Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogarnie-
cia. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

JAWORSKA-WITKOWSKA, M., KWIECINSKI, Z. (2011). Nurty pedagogii. Naukowe, dyskretne, odlo-
towe. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

JAWORSKA-WITKOWSKA, M., WITKOWSKI, L. (red.). (2016). Humanistyczne wyzwania ekologii
umystu: Gregory Bateson w Polsce. Fundacja Na Rzecz Myélenia im. Barbary Skargi.

KALISZEWSKA, M., KLASINSKA, B. (2010). Szkice systemowych uje¢ pedagogiki. Wydawnictwo
Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego.

Kopciewicz, L. (2003). Polityka kobiecosci jako pedagogika roznic. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

KORNAS-BIELA, D. (2009). Pedagogika prenatalna. Nowy obszar nauk o wychowaniu. Wydaw-
nictwo KUL.

KORZENIOWSKA, W. (red.). (2002). Przemiany w naukach o wychowaniu — idee, koncepcje, rze-
czywistos¢ edukacyjna. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

KOSIOREK, M. (2007). Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany. Oficyna Wydawni-
cza ,,Jmpuls”.

KOzZYCZKOWSKA, A., MLYNARCZYK-SOKOLOWSKA, A. (2018). Kulturowe konteksty dziecinstwa.
Szkice antropologiczno-pedagogiczne. KATEDRA. Wydawnictwo Naukowe.

KRAUSE, A. (2010). Wspolczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej. Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”.

KRUK, J. (1998). Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu. Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”.

KRUSZELNICKI, W. (2012). Zwrot refleksyjny w antropologii kulturowej. Wydawnictwo Naukowe
DSW.

KUCHCINSKA, M. (1997). Od edukacji dyrektywnej do emancypacyjnej. Dylematy w edukacji za
posrednictwem zadan. Wydawnictwo WSP w Bydgoszczy.

Kukorowicz, T., NOWAK, M. (red.). (1997). Pedagogika ogolna. Problemy aksjologiczne. Kato-
licki Uniwersytet Lubelski. Wydzial Nauk Spotecznych.

KWIATKOWSKA, H. (red.) (1994). Ewolucja tozsamosci pedagogiki. Wydawnictwo PTP.
KWIECINSKI, Z. (red.). (1991). Nieobecne dyskursy, cz. 1. Wydawnictwo UMK.
KWIECINSKI, Z. (red.). (1992). Nieobecne dyskursy, cz. 2. Wydawnictwo UMK.
KWIECINSKI, Z. (red.). (1993). Nieobecne dyskursy, cz. 3. Wydawnictwo UMK.
KWIECINSKI, Z. (red.). (1994). Nieobecne dyskursy, cz. 4. Wydawnictwo UMK.
KWIECINSKI, Z. (red.). (1997). Nieobecne dyskursy, cz. 5. Wydawnictwo UMK.

KWIECINSKI, Z. (red.). (2000). Nieobecne dyskursy, cz. 6, Wygotski i z Wygotskim w tle (oprac.
A. Brzezinska). Wydawnictwo UMK.



PEDAGOGIKA OGOLNA W III RZECZPOSPOLITEJ 33

KWIECINSKI, Z., WITKOWSKI, L. (red.). (1993). Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we
wspotczesnych pedagogiach. IBE, Wydawnictwo Edytor.

LEPPERT, R. (1996). Potoczne teorie wychowania studentow pedagogiki. Wydawnictwo WSP.

LEWARTOWSKA-ZYCHOWICZ, M. (2001). Miedzy pojeciem a kategorig. Perspektywa dynamiczne-
go ujmowania wiedzy o wychowaniu. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”

LEWARTOWSKA-ZYCHOWICZ, M. (2010). ,, Homo liberalis” jako projekt edukacyjny. Od emancy-
pacji do funkcjonalnosci. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Lewowicki, T. (red.). (2004). Pedagogika we wspotczesnym dyskursie humanistycznym. War-
szawa-Krakow: WSP ZNP, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

LewowiIckl, T., SZYMANSKI, M. J. (2004). Nauki pedagogiczne w Polsce. Dokonania, problemy,
wspoiczesne zadania, perspektywy. Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;j.

MAGIER, P. (2016). Esej postantypedagogiczny. Towarzystwo Naukowe KUL.

MALEWSKI, M. (1998). Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej.
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

MALISZEWSKI, K., STEPKOWSKI, D., SLIWERSKL, B. (2019). Istota, sens i uwarunkowania (wy)ksztat-
cenia. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

MAREK, Z. SJ. (2017). Pedagogika towarzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjanskiej. Akademia
Ignatianum w Krakowie.

MATWLOW, B. (1994). Samoksztattowanie si¢ cztowieka w pedagogicznych koncepcjach XX wie-
ku. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

MATYIJAS, B., RATAJEK, Z., TRAFIALEK, E. (1997). Orientacje i kierunki w pedagogice wspotcze-
snej. Zarys problematyki. Wszechnica Swigtokrzyska.

MECZKOWSKA, A. (2006). Podmiot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii ku pokrytycznej de-
konstrukcji. Wydawnictwo Naukowe DSW TWP we Wroctawiu.

MICHALSKI, J., ZAKRZEWSKA, A. (red.). (2010). Pedagogika chrzescijanska. Tradycja, wspotcze-
snos¢, nowe wyzwania. Wydawnictwo Adam Marszatek.

MILERSKI, B. (2011). Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii. Wydawnic-
two Naukowe ChAT.

MILERSKI, B. (red.). (1998). Elementy pedagogiki religijnej. Wydawnictwo Naukowe ChAT.

MORSZCZYNSKA, U. (2009). Normy w pedagogice. Aksjologiczne i metodologiczne wyznaczniki
statusu zdan o powinnoSciach. Ksiggarnia Akademicka.

MozDZEN, S. (2001). Inspiracje katolickiej mysli wychowawczej w Polsce do potowy XX wieku.
Wydawnictwo Akademii Swigtokrzyskie;j.

MURZYN, A. (1999). Filozofia edukacji u schytku XX wieku. Wybrane kwestie. Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”.

NOWAK, M. (2012). Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do peda-
gogiki pielegniarstwa. Wydawnictwo KUL

NOWAK, M., MAGIER, P., SZEWCZAK, I. (red.). (2010). Antropologiczna pedagogika ogélna. Wy-
dawnictwo Archidiecezji Lubelskiej GAUDIUM.

NOWAK-DZIEMIANOWICZ, M., RUDNICKI, P. (2011). Pedagogika. Zakorzenienie i transgresja.
Wydawnictwo Naukowe DSW.

OLBRYCHT, K. (red.). (1994). Edukacja aksjologiczna. T.1, Wymiary. Kierunki. Uwarunkowania.
Wydawnictwo US.



34 BOGUSLAW SLIWERSKI

OLBRYCHT, K. (red.). (1995a). Edukacja aksjologiczna. T. 2, Odpowiedzialnos¢ pedagoga. Wy-
dawnictwo US.

OLBRYCHT, K. (red.). (1995b). Edukacja aksjologiczna. T. 3, O tolerancji. Wydawnictwo US.

OLBRYCHT, K. (red.). (1999). Edukacja aksjologiczna. T. 4, Wybrane problemy przekazu warto-
$ci. Wydawnictwo US.

OLCHANOWSKI, T. (2013). Pedagogika a paradygmat nieswiadomosci. Eneteia.

ORZELSKA, J. (2011). W strone pedagogiki samotnosci. Inspiracje Thomasem Mertonem. Wy-
dawnictwo Adam Marszatek.

OstAsz, L. (2001). Potencjat ludzki a wychowanie. Z antropologicznych podstaw pedagogiki.
Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego.

0stASz, L. (2003). Czym jest altruizm identyfikacyjny? Wydawnictwo Adiaphora.

OSTROWSKA, U. (red.). (2002). Aksjologiczne aspekty relacji interpersonalnych w edukacji. Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls’.

PALKA, S. (red.). (1998). Orientacje w metodologii badan pedagogicznych. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego.

PALKA, S. (1999). Pedagogika w stanie tworzenia. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

PALKA, S. (2003). Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje. Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

PALKA, S. (red.). (2004). Pogranicze pedagogiki i nauk pomocniczych. Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego.

PALKA, S. (red.). (2006). Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna. Gdanskie Wydawnic-
two Psychologiczne.

PALKA, S. (2018). Wigzanie podejs¢ metodologicznych w pedagogice teoretyczno-praktycznej.
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.
PERKOWSKA-KLEIMAN, A. (2019). Poszukiwanie refleksyjnosci w edukacji. Wydawnictwo APS.

PIEKARSKI, J., URBANIAK-ZAJAC, D., SZzMIDT, K. J. (red.). (2010). Metodologiczne problemy two-
rzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

PioTROWSKI, P. (2012). W poszukiwaniu rozumu pedagogicznego. Wybrane zagadnienia metape-
dagogiki. Centrum Badan Spotecznych UWM. Wydziat Nauk Spotecznych UWM.

PioTROWSKI, P. (2019). Sytuacja wychowawcza w ujeciu metapedagogicznym. Zarys ontologii
wychowania. Wydawnictwo Adam Marszatek.

PLuTA, A. (1996). Pedagogika ogolna jako humanistyczna autorefleksja edukacji i jej kultury.
Teoretyczno-metodyczne mysli przewodnie do uzytku nauczycieli akademickich i studentow
pedagogiki. Wydawnictwo WSP w Czgstochowie.

PrOKOSZ, M. (red.). (2002). Nauki pedagogiczne we wspotczesnej humanistyce. Wydawnictwo
Adam Marszalek.

PrzyszczyPKOWSKI, K. (2012). Politycznosc (w) edukacji. Wydawnictwo Naukowe UAM.

RoGowskl, C., ks. (1999). Hermeneutyczno-dydaktyczny wymiar symbolu i implikacje pedago-
gicznoreligijne. Towarzystwo Naukowe KUL.

RUTKOWIAK, J. (red.). (1992). Pytanie, dialog, wychowanie. Wydawnictwo Naukowe PWN.

RUTKOWIAK, J. (red.). (1992). Rozmowy o wychowaniu. Kontrowersje, spory, dyskusje. Uniwersy-
tet Gdanski.



PEDAGOGIKA OGOLNA W Il RZECZPOSPOLITEJ 35

RUTKOWIAK, J. (red.). (1996). Odmiany myslenia o edukacji. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

RuTkOWSKI, J. (2003). Filozofia polityczna arystotelizmu i neoliberalizmu a wychowanie. Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

RyYBICKL, R. FSC. (1997). Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijanskiej. Kuria Metropolitalna.

RYK, A. (2008). Pedagogika dramatu. Poszukiwania antropologiczno-metodologiczne. Akademia
Pedagogiczna.

RYK, A. (2012). W poszukiwaniu pedagogicznego arché. Zarys systemow pedagogicznych. Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

RyNIO, A. (red.). (1999). Pedagogika katolicka. Wybrane zagadnienia. Oficyna Wydawnicza
Fundacji Uniwersyteckie;.

SAWICKI, M. (1996). Hermeneutyka pedagogiczna. Wydawnictwo Naukowe Semper.

ScHULZ, R. (2003). Wykiady z pedagogiki ogdlnej. T. 1, Perspektywy swiatopoglgdowe w wycho-
waniu. Wydawnictwo Naukowe UMK w Toruniu.

ScHULZ, R. (2007). Wykiady z pedagogiki ogolnej. T. 2, O integralng wizje cztowieka i jego roz-
woju. Wydawnictwo Naukowe UMK w Toruniu.

ScHuLZ, R. (2009). Wykiady z pedagogiki ogolnej. T. 3, Logos edukacji. Wydawnictwo Naukowe
UMK w Toruniu.

ScHULZ, R. (2016). Szkice z pedagogiki ogolnej. Wydawnictwo Adam Marszatek.

ScHULZ, R. (2018). Edusfera jako holistyczna kategoria pedagogiki ogélnej. Oficyna Wydawni-
cza ,,Impuls”.

ScHuLz, R. (2020). Catos¢ i struktura jako kategorie systemowego oglgdu edukacji. Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”.

SOSNOWSKA, P. (2009). Filozofia wychowania w perspektywie Heideggerowskiej roznicy ontolo-
gicznej. Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

SzczesNy, W. W. (1995). Miedzy dobrem a ztem. Wprowadzenie do systemowej antropologii
pedagogicznej. Wydawnictwo ,,Zak*.

SZKUDLAREK, T. (1993). Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu. Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”.

SZKUDLAREK, T. (red.). (1995). Roznica, tozsamosé, edukacja. Szkice z pogranicza. Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”.

SZTOBRYN, S. (2000). Polskie badania nad myslqg pedagogiczng w latach 1900-1939 w swietle
czasopismiennictwa. Ujecie metahistoryczne. Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

SZTOBRYN, S., SLIWERSKI, B. (red.). (2003). Pedagogika filozoficzna. Idee pedagogiki filozoficz-
nej. Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

SLEZINSKI, K. (2016). Aretologiczne podstawy pedagogiki. Wydawnictwo Scriptum.

SLIWERSKI, B. (red.). (2006). Pedagogika. Pedagogika wobec edukacji, polityki oswiatowej
i badan naukowych. T. 1-3. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

SLIWERSKI, B. (2007). Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu. Pedagogika GWP.

SLIWERSKI, B. (2009). Wspdlczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia. Klasyfikacje. Badania.
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

SLIWERSKI, B. (red.). (2010a). Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji.
T. 4. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.



36 BOGUSLAW SLIWERSKI

SLIWERSKI, B. (2010b). Teoretyczne i empiryczne podstawy samowychowania. Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”.

SLIWERSKI, B. (2012). Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidlowosci. Oficyna Wydawni-
cza ,,Impuls”.

SLIWERSKI, B. (2015). Edukacja (w)polityce. Polityka (w)edukacji. Oficyna Wydawnicza
,,Impuls”.

SLIWERSKI, B. (2020). Pedagogika holistyczna. Studium z perspektywy metanauk spolecz-
nych. Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

SLIWERSKI, B. (2025). On the Evolution and Problems of Defining General Pedagogy in
Pedagogical Lexicography. Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne, 20(1), 136—
152. https://doi.org/10.18778/2450-4491.20.12

SLIWERSKI, B. (2026). Pedagogika ogdlna w Polsce Ludowej miedzy ideologiczng ortodoksja
a filozoficzng heteronomia. Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne, 21(1).

SNIEZYNSKI, M. (2005). Sztuka dialogu. Teoretyczne zalozenia a szkolna rzeczywistosé. Wydaw-
nictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

WiITKOWSKI, L. (2000). Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce Michatla Bachtina w kontekscie
edukacji. Wydawnictwo Adam Marszaltek.

WITKOWSKI, L. (2009). Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze symbolicznej (prze-
chadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii). Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WiTKOWSKI, L. (2010a). Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalne;.
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WITKOWSKI, L. (2010b). Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji.
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzsze;j.

WITKOWSKI, L. (2011). Historie autorytetu wobec kultury i edukacji. Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”.

WITKOWSKI, L. (2013). Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka. Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WITKOWSKI, L. (2018). Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoteczne
versus ekologia kultury. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WITKOWSKI, L. (2020). Oddech mysli. Archiwalia gtowne. Wybor, komentarze i redakcja nauko-
wa L. Witkowski. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WiTKOWSKI, L. (2022). Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce. Florian Znaniecki: Dzie-
dzictwo idei i jego peknigcia. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WITKOWSKI, L. (2024). Whitehead. Naddania i (w)zrosty dla humanistyki i edukacji. Wydawnic-
two Adam Marszatek.

WLODARCZYK, R. (2016). Ideologia. Teoria. Edukacja. Mys! Ericha Fromma jako inspiracja dla
pedagogiki wspolczesnej. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

WOINAR, L. (2000). Humanistyczne intencje edukacji. Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

WOLOSZYN, S. (1998). Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba syntetycznego zarysu
na tle powszechnym. Wydawnictwo ,,Strzelec”.

WOLOSZYN, S. (red.). (1997). Zrédia do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej. Wydanie
drugie zmienione. Tom II — ksigga pierwsza. Wybor i opracowanie. Dom Wydawniczy
»Strzelec”.



PEDAGOGIKA OGOLNA W Il RZECZPOSPOLITEJ 37

WROBEL, S., NAWROCKI, R. (2010). Szkola jako fikcja i inne szkice z filozofii edukacji. Wydziat
pedagogiczno-Artystyczny UAM w Kaliszu, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza.

ZIELINSKA, H. (1996). Ivan Illich miedzy romantyzmem a anarchizmem pedagogicznym. Wydaw-
nictwo UMK.

ZUBELEWICZ, J. (2002). Filozofia wychowania. Aksjocentryzm i pajdocentryzm. Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”.

ZWIERZCHOWSKI, P. (1997). Myslenie mityczne w pedagogice w swietle koncepcji mitu Ernsta
Cassirera. Wydawnictwo Uczelniane WSP.

PEDAGOGIKA OGOLNA W III RZECZPOSPOLITEJ.
ZARYS NURTOW, ORIENTACIJL, KONFERENCYJNYCH DEBAT

STRESZCZENIE

W niniejszym artykule przeanalizowano uzupehniajace si¢ role autoréw monografii i redakto-
réow zbiorow w ksztattowaniu dziedziny pedagogiki ogoélnej w Polsce (1990-2025). Wykorzy-
stujac typologi¢ kluczowych orientacji (systemiczno-metodologiczna, hermeneutyczno-aksjolo-
giczna, krytyczno-dyskursywna, dialogiczno-emancypacyjna, holistyczno-metapedagogiczna),
w badaniu poréwnano ukierunkowanie tematyczne poszczegoélnych publikacji i zbiorow. Pedago-
gika ogdlna w Polsce po 1989 r. rozwijata si¢ w warunkach pluralizmu metodologicznego i r6z-
norodnych tradycji intelektualnych. Lata dziewigcdziesigte XX wieku oznaczaly zwrot w kierun-
ku hermeneutyki, fenomenologii i personalizmu, potaczony z krytyka pedagogiki instrumentalnej
odziedziczonej po okresie socjalistycznym. Pod koniec lat dziewigédziesiatych i na poczatku
XXI wieku pojawily si¢ perspektywy postmodernistyczne, aksjologiczne, egzystencjalne i dialo-
giczne, skupiajace si¢ na subiektywnosci, warto$ciach i relacjach migdzyludzkich w edukacji.
Podejscia historiograficzne i biograficzne podkreslaly wzajemne oddzialywanie migdzy biogra-
fiami uczonych a ich teoriami pedagogicznymi. Po 2010 r. na znaczeniu zyskata metapedago-
giczna refleksja nad tozsamoscia i metodologia pedagogiki, a takze nastgpita silniejsza integracja
interdyscyplinarna z socjologia, psychologia i kulturoznawstwem. W ostatniej dekadzie coraz
bardziej widoczne staly si¢ proby stworzenia holistycznych i integracyjnych ram. Analiza o$rod-
koéw akademickich wskazuje, ze najsilniejsze tradycje pedagogiki ogoélnej rozwingly si¢ na Uni-
wersytecie Gdanskim, Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla II oraz Uniwersytecie
Warszawskim, przy znaczacym udziale instytucji z Krakowa, Poznania, Lodzi, Kielc i Warszawy.
Ogodlnie rzecz biorac, pedagogika ogdlna odgrywa w polskich naukach humanistycznych role re-
fleksyjna, krytyczna i integracyjna, przyczyniajac si¢ do demistyfikacji mitéw ideologicznych
oraz poszukiwania kompleksowych ram teoretycznych dla edukacji.

Stowa kluczowe: pedagogika ogélna; Polska; pluralizm metodologiczny; hermeneutyka; fenome-
nologia; personalizm; pedagogika krytyczna; postmodernizm; pedagogika dialogiczna; aksjo-
logia; historiozofia; interdyscyplinarnos$¢; edukacja holistyczna; o$rodki naukowe; dyskurs
akademicki; monografie; antologie; typologia; systemika; emancypacja
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GENERAL PEDAGOGY IN MODERN-DAY POLAND:
AN OVERVIEW OF TRENDS, DIRECTIONS AND SYMPOSIA

SUMMARY

This paper examines the complementary roles of monograph authors and volume editors in
shaping the field of general pedagogy in Poland (1990-2025). Using a typology of key orientations
(systemic—methodological, hermeneutical-axiological, critical-discursive, dialogical-emancipa-
tory, holistic—metapedagogical), the study compares the thematic focus of individual publications
and edited volumes. General pedagogy in Poland after 1989 developed under conditions of
methodological pluralism and diverse intellectual traditions. The 1990s marked a turn towards
hermeneutics, phenomenology, and personalism, combined with a critique of the instrumental
pedagogy inherited from the socialist period. In the late 1990s and early 2000s, postmodern,
axiological, existential, and dialogical perspectives emerged, focusing on subjectivity, values, and
interpersonal relations in education. Historiosophical and biographical approaches highlighted the
interplay between scholars’ biographies and their pedagogical theories. After 2010, meta-peda-
gogical reflection on the identity and methodology of pedagogy gained importance, alongside
stronger interdisciplinary integration with sociology, psychology, and cultural studies. In the last
decade, attempts at holistic and integrative frameworks have become more prominent. The analy-
sis of academic centers shows that the strongest traditions of general pedagogy were developed at
the University of Gdansk, the John Paul II Catholic University of Lublin, and the University of
Warsaw, with significant contributions from Krakéw, Poznan, £.6dz, Kielce, and Warsaw-based
institutions. Overall, general pedagogy plays a reflective, critical, and integrative role in Polish
humanities, contributing to the demystification of ideological myths and the search for compre-
hensive theoretical frameworks for education.

Keywords: general pedagogy; Poland; methodological pluralism; hermeneutics; phenomenology;
personalism; critical pedagogy; postmodernism; dialogical pedagogy; axiology; historioso-
phy; interdisciplinarity; holistic education; academic centers; academic discourse; mono-
graphs; edited volumes; typology; systemics; emancipation



