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WPROWADZENIE

Na calym $wiecie uznaje si¢ Johanna Friedricha Herbarta (1776—1841) za
wspottworce nowoczesnej pedagogiki jako nauki o wychowaniu i ksztatceniu.
W opublikowanej po raz pierwszy w 1806 roku Pedagogice ogolnej wywie-
dzionej z celu wychowania odrzucit on dotychczasowe koncypowanie wycho-
wania z przynalezno$ci stanowej i zaproponowal innowacyjne formy myslenia
1 dziatania pedagogicznego, ktére umozliwiajg podejmowanie operacji eduka-
cyjnych wobec wszystkich mtodych ludzi i to w taki sposob, zeby stawali sig
ludzmi i obywatelami zdolnymi do samodzielnego osgdzenia i dzialania. Dzi¢-
ki ksztatceniu podstawowemu mieli oni dysponowacé szerokimi horyzontami
mys$lowymi, odpowiedzialnie rozwija¢ zwyczaje i konwencje spoteczne, przy-
czynia¢ si¢ do powstawania nowych form pracy i typéw wiedzy naukowe;j
oraz aktywnie bra¢ udziat w zyciu kulturalnym i spotecznym jako roéwnopraw-
ni partnerzy dorostych (Benner i in., 2018, s. 148—189).

Prof. dr hab. DIETRICH BENNER — profesor emeritus, Uniwersytet Humboldtéw w Berlinie,
Niemcy; e-mail: dietrich.benner@rz.hu-berlin.de.

* Przektad referatu pt. Herbart als Begriinder einer gleichrangigen allgemeinen und sozialen
Grundbildung. Uberlegungen aus Anlass seines 250. Geburtstags am 04. Mai 2026, wygltoszonego
przez autora podczas XIII Konferencji Naukowej Miedzynarodowego Towarzystwa Herbarta
»Bildsamkeit aus pddagogischer, psychologischer und philosophischer Perspektive”, ktora odbyta
si¢ w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Karlsruhe (Niemcy) w dniach 10-12.03.2025 .

Przetlumaczyt z jezyka niemieckiego i opracowat dr hab. DARIUSZ STEPKOWSKI — Szkota
Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Instytut Nauk Socjologicznych i Pedagogiki, Ka-
tedra Pedagogiki; adres do korespondencji: ul. Nowoursynowska 166, 02-787 Warszawa; e-mail:
dariusz_stepkowski@sggw.edu.pl; ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6855-1517.

Artykuty w czasopi$mie dostgpne sa na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Uzycie
niekomercyjne — Bez utwordéw zaleznych 4.0 Migdzynarodowe (CC BY-NC-ND 4.0)



70 DIETRICH BENNER

W tym artykule chciatbym odda¢ hold Herbartowi i dowarto$ciowac jego
zashugi w trzech zakresach:

1) jako teoretyka nowoczesnej pedagogiki, ktory na podstawie my$li Rousseau
i Fichtego rozwinal pojecie nowoczesnej uksztatcalno$ci w sensie ogolnym
1 spotecznym. Pojecie to ma kluczowe znaczenie do zrozumienia przemian,
ktore dokonaty si¢ w zakresie wychowania, ksztalcenia i instytucji pedago-
gicznych w przejsciu od spoteczenstwa przednowoczesnego do nowoczesnego;

2) jako wspottworce nowoczesnego wychowania jako praxis, w ktorej ope-
racje edukacyjne wobec dzieci i dorastajacych przybieraja troista postac¢ od-
dziatywan dyscyplinujacych, nauczajacych i konsultatywnych;

3) jako teoretyka i praktyka nieznanego do tej pory ksztatcenia podstawo-
wego o charakterze ogolnym i zarazem spotecznym, na ktéorym do dzi$ opiera
si¢ funkcjonowanie nowoczesnych spoteczenstw demokratycznych.

1. POJECIE NOWOCZESNEJ UKSZTALCALNOSCI U ROUSSEAU, FICHTEGO
I HERBARTA ORAZ TRIADA TRANSFORMACIJI EDUKACYJNYCH,
(SAMO)KSZTALCENIOWYCH I INSTYTUCJONALNYCH

Rousseau poddatl krytyce wychowanie stanowe praktykowane w okresie
ancien régime, ktore z naszej perspektywy mozna uznac za tradycyjne. U pod-
staw jego krytyki lezato z jednej strony zakwestionowanie posiadania odmien-
nego rodzaju uksztatcalno$ci przez chlopow, rzemieslnikow, mieszczan
i szlachte, z drugiej za$ przeciwstawienie si¢ dotychczasowym praktykom wy-
chowawczym, ktore opieraly si¢ na przyzwyczajaniu cztonkoéw spoteczenstwa
stanowego do petnienia wyznaczonych im roél spoltecznych. Obie te przestanki
ulegly w epoce nowoczesnej istotnym transformacjom. Przednowoczesna
uksztatcalno$¢ rozumiana jako stanowo zdeterminowana ludzka predyspozy-
cja do rozwoju w z gory okre$lonym kierunku zostata przeksztalcona przez
Rousseau, Fichtego, Humboldta i Herbarta w nowoczesna uksztatcalnos$c,
ktora cechuje pierwotna nieokre§lonos$¢ i otwarto$¢ na §wiat. Wskazani my-
slicieli zastgpili wychowanie przez przyzwyczajanie nowoczesng forma wy-
chowania, ktora nie polega na wdrazaniu mtodych ludzi do przyjecia swojego
powotania, lecz na uzdalnianiu ich do samodzielno$ci w mys$leniu, sgdzeniu
i dziataniu.

Powyzsze transformacje zapoczatkowal Rousseau, ktory w potowie XVIII
wieku nadat nowe znaczenie pochodzacemu z jezyka tacinskiego neologizmowi
perfectibilité (Benner, Stepkowski, 2015). Neologizm ten szybko przyjat si¢ na
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paryskich salonach, stajgc si¢ modnym terminem pedagogicznym (Grimm,
1977, s. 100-102; zob. takze Reitmeyer, 1996). Od tego czasu stowa perfecti-
bilité nie odnoszono do niezmiennej natury ludzkiej, lecz do naturalnej moz-
liwosci doskonalenia si¢, ktora posiada kazdy cztowiek. W drugim ze swoich
stynnych dyskurséw Rousseau (1956, s. 155) zinterpretowal perfectibilite
jako przystugujaca kazdej jednostce ludzkiej ,,zdolno§¢ doskonalenia si¢”,
,»dzigki ktorej, w miar¢ okolicznosci, wszystkie inne [zdolnosci — D.S.] kolejno
dochodzg do rozwoju”. W Emilu omawiany autor uzupetnit t¢ mysl sceptyczng
diagnoza: ,,Nie wiemy, czym natura nasza pozwala nam by¢” (Rousseau,
1955, t. 1, s. 46). Oba eclementy — niezdeterminowana perfectibilité i nasza
niewiedza co do rodzaju zdolnosci, ktore nalezy rozwija¢ w cztowieku —
Rousseau (1955, t. 1, s. 9) polaczyt w koncepcji trzech ,,mistrzéw wychowa-
nia” (fr. maitres de [’éducation). Pierwszym jest wychowanie przez przyrodeg
(fr. éducation de la nature), ktore przygotowuje grunt pod nowoczesna, nie-
zdeterminowang uksztalcalno$¢. Drugi mistrz to wychowanie przez przedmio-
ty (fr. éducation des choses). Przypomina ono to, co p6ézniej Fichte i Humboldt
okreslili jako (samo)ksztalcgce interakcje miedzy cztowiekiem a $wiatem.
Trzecim za$ jest wedlug Rousseau wychowanie przez ludzi (fr. éducation des
hommes), ktorego zadaniem nie jest wdrazanie dorastajagcych do oczekujacej
ich przysztosci, lecz przetamywanie uprzedzen dotyczacych rzekomej natu-
ralnej nieréwno$ci miedzy ludzmi i pielegnowanie idei nieafirmatywnego
nauczania wychowujacego, ktore ma uzdalnia¢ do przeprowadzania osadu sie-
bie samego i podejmowania odpowiedzialnych decyzji. To wtasnie stanowi
jadro Roussowskiego projektu wychowania negatywnego (fr. éducation néga-
tive) (Bolle, 2012).

Kilka dekad pdzniej pojecie perfectibilité zostato przejgte przez Fichtego
w Grundlage des Naturrechts nach Prinzipien der Wissenschaftslehre [Pod-
stawy prawa naturalnego wedtug zasad Teorii Wiedzy] i dostosowane do wy-
magan epoki (Briiggen, 2022). W jednym z komentarzy Fichte (1962, s. 40)
napisat: ,,Wezwanie do swobodnej aktywnosci wtasnej jest tym, co nazywamy
wychowaniem”.

Ztozone relacje tacza Roussowskie pojecie nowoczesnej uksztalcalnosci
(perfectibilité) i wychowania polegajacego nie na przyzwyczajaniu, lecz na
kruszeniu skostnialych nawykow, Fichteanskie wezwanie do aktywnos$ci wta-
snej wychowanka i definicje, ktora przestawil Herbart (1967, s. 24) w pierw-
szym paragrafie Zarysu wyktadow pedagogicznych: ,,Podstawowym pojgciem
pedagogiki jest uksztatcalno$¢ wychowanka”. Nie nalezy ich jednak rozumie¢
tak, jakby mogty bezposrednio ukierunkowywac myslenie i dziatanie pedago-
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giczne, wyznaczajac wychowaniu samodzielno$¢ autarkicznych podmiotow
i dowolno$¢ form uksztatcalnosci jako cel'. Ich znaczenie lezy raczej w tym,
ze wskazuja one na transformacj¢ zachodzaca w operacjach pedagogicznych
od wychowania przednowoczesnego do nowoczesnesnego. T¢ transformacje
zapoczatkowat Rousseau swojg koncepcja trzech ,,mistrzow wychowania”. Na-
stepne mutacje wniosty istotny wktad w redefinicj¢ form mys$lenia i dzialania
pedagogicznego, ktorych nie nalezy wyprowadzaé bezposrednio z zaprezento-
wanych poje¢, ale z drugiej strony bez tych poje¢ nigdy by si¢ nie rozwingty.

Zadnemu z Roussowskich , mistrzéw wychowania” — wychowaniu przez
przyrode, przedmioty i ludzi — nie przystuguje przewaga, lecz kazdy z nich
ma do odegrania sobie wtasciwg rolg, ktéra musi zosta¢ skoordynowana z po-
zostatymi. Nie da si¢ zrozumie¢ cato$ci wychowania tylko na podstawie édu-
cation de la nature. Tak samo nie mozna rozpoznaé, do czego przeznaczony
jest cztowiek, odwotujac sie do éducation des choses, ani na podstawie édu-
cation des hommes rozstrzygna¢, co w obu pozostatych formach wychowania
nalezy uznaé¢ za dopuszczalne i mozliwe, a co za niedopuszczalne i niemoz-
liwe. W Emilu Rousseau opisat procesy wychowawczo-ksztalceniowe zacho-
dzace w formie interakcji z modelowo uporzadkowanymi ,,przedmiotami
swiata”. Interakcje te rozgrywaja si¢ na planie rozciggajacym si¢ od realnych
przedmiotdéw i obserwacji przyrody az po kwestie moralno-etyczne, religijne
i polityczne. Ich przyswojenie dokonuje si¢ przez wychowanie, ktore nie za-
sadza si¢ na przyzwyczajaniu, lecz wprowadza wychowanka w refleksyjne
mys$lenie teoretyczne, osadzanie i1 dziatanie. Wychowanie to przebiega
w ,,spolecznie rozrzedzonych przestrzeniach” (Blankertz, 1982, s. 72), w kto-
rych unika si¢ konfrontacji z przednowoczesng hierarchig stanowg i pielg-
gnuje egalitarne wspotuczestnictwo spoleczne.

Kiedy Fichte zdefiniowat nowoczesne wychowanie jako wezwanie do wia-
snej aktywnosci, nie opowiedziat si¢ za zadnym z trzech wskazanych przez
Rousseau ,,mistrzow wychowania”. Dokonal raczej ich potaczenia. Impuls
edukacyjny i zwigzane z nim wsparcie maja pochodzi¢ od dzialajacego peda-
gogicznie dorostego, ktory jedynie wzywa wychowanka do aktywno$ci wlasnej.
Aktywno$¢ ta ma by¢ wykonana przez niego, a nie za niego. Co wigcej wy-
chowanek powinien dziata¢ nie z przyzwyczajenia, lecz z wtasnej woli, robigc
nowe dla siebie doswiadczenia przez wchodzenie w interakcje ze Swiatem.
Fichte pojmowal swiat jako przedmiot-stawiajacy-opor (niem. Gegen-stand).

''W sprawie rozréznienia miedzy rzekomg autonomig podmiotowg a autonomig osobowg por.
Rucker i in., 2025.
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W tych warunkach nawet mimesis (nasladowanie) zakltadalo interakcje ze
Swiatem stawiajacym opor (Wulf, 2005).

Gdy na Fichteanskie poj¢cie wychowania spojrzymy z perspektywy Rous-
seau, ktory w pieciu ksiggach Emila opisat tego rodzaju doswiadczenia, trzeba
uzna¢ za jalowy spér o liczbe i kolejno$é¢ podstawowych poje¢ pedago-
gicznych, a takze to, ktore z nich jest wazniejsze, a ktore mniej wazne. Jednak
taki wtasnie spor zainicjowat mimo woli Herbart, przeciwstawiajac sobie
uksztatcalnos¢ i wezwanie do wtasnej aktywnosci. Jest to falszywa opozycja,
poniewaz nie odpowiada dostrzezonej juz przez Rousseau zlozonoSci
nowoczesnych procesow wychowania i ksztatcenia. W pojeciu wychowania
Fichtego, rozumianym jako wezwanie do swobodnej aktywnosci wlasnej,
ktora rozwija si¢ w interakcjach wychowanka (,,Ja”) ze §wiatem pojmowanym
jako ,,nie-Ja”, mozna zgodnie z typologiag wychowania Rousseau wyodrebnic
dwa aspekty: edukacyjny i (samo)ksztatceniowy. Wychowanie jest ukierun-
kowane na procesy (samo)ksztatcenia, ktore co prawda inicjujg i umozliwiaja
oddziatywania edukacyjne, ale ich nie przeprowadzajg. Procesy te majg miej-
sce nie migdzy wychowawca/nauczycielem a wychowankiem/uczniem, lecz
migdzy tym ostatnim a §wiatem. W ich rezultacie zmienia si¢ zarbwno wycho-
wanek/uczen, jak i §wiat przez niego doswiadczany i poznawany. Dokonuje si¢
to przez doswiadczenia przez niego osobiscie doznawane i reflektowane.

Co jednak w tym konteks$cie oznacza przywotana powyzej wypowiedz Her-
barta (1967, s. 24), ze: ,,Podstawowym pojeciem pedagogiki jest uksztatcal-
no$¢ wychowanka”? Czyzby chciat powiedzieé, ze pedagogika moze oby¢ si¢
bez trzech rozpoznanych przez Rousseau typéw wychowania i musi zastgpic
Fichteanskie poj¢cie wychowania jako wezwanie do aktywnos$ci wtasnej
uksztatcalnoscig, ktorg omawiany autor wynosi do rangi podstawowego poje-
cia pedagogicznego? Gdyby Herbart to miat na mys$li, musiatby w pierwszym
paragrafie Zarysu wyktadow pedagogicznych napisac: ,,Wychowanie jest
uksztatcalnoscig”. Jednak to zdanie bytoby pozbawione sensu i Herbart wcale
tak nie twierdzit. Zapewne dlatego w tym samym miejscu opatrzyt swoje sta-
nowisko dwoma uwagami odnoszacymi si¢ do pojecia uksztalcalno$ci: po
pierwsze — ,,Pojecie uksztalcalno$ci ma o wiele szerszy zakres” (Herbart,
1967, s. 24) niz pojecie wychowania, i po drugie —otwiera spojrzenie na wy-
chowanie wykraczajace poza dualizm przyczynowosci empirycznej i wolnos$ci
transcendentalnej.

Wedlug Herbarta (1967, s. 24) uksztatcalno$¢ istnieje juz w ,,przemianie
materii cial organicznych”, czyli metabolizmie, a nadto: ,,$§lady uksztatcalno-
sci woli” da si¢ zauwazy¢ w ,,duszach szlachetniejszych zwierzat”. Jednak
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»uksztalcalno$¢ woli do zycia moralnego znamy tylko u cztowieka” (Herbart,
1967, s. 24). W tak pojmowanej uksztatcalnosci zwiazkow ja stanowigcych
nie da si¢ wyjasni¢ dualizmem mig¢dzy przyczynowoscia empiryczng a wolno-
$cig transcendentalng. Dualizm ten nie nadaje si¢ rowniez do rozjasnienia re-
lacji migdzy wychowaniem a uksztatcalno$cig, poniewaz nie pozwala zrozu-
miec¢ ,,przechodzenia od nieokreslonosci do statosci” (Herbart, 1967, s. 24).
To przechodzenie omawiany autor pojmuje zgodnie z Roussowskim pojeciem
nowoczesnej perfectibilité. Czlowiek osiaga swoje przeznaczenie przez pro-
cesy (samo)ksztalceniowe, ktore nie sg wytwarzane przez wychowanie, lecz
powinny by¢ wspierane przez oddzialywania edukacyjne ukierunkowane na
wywotanie u wychowanka wiasnej aktywno$ci w sensie Fichtego.

Niewatpliwie w powyzszym fragmencie rzuca si¢ w oczy duza zbieznos¢
mi¢dzy Herbartem a Fichtem. Na oznaki tej zbiezno$ci natrafitem juz dawno
temu, gdy zajmowalem si¢ filozofia wychowania wczesnych uczniow
Fichtego, ale dopiero p6zniej udato mi si¢ to potwierdzi¢ dowodem, ktorego
dostarczyt mi plagiat popetniony przez Herbarta (2007, s. 133—137) w trzeciej
ksiedze jego Pedagogiki ogolnej. Jest tam mowa o zalezno$ciach zachodza-
cych migdzy charakterem subiektywnym a obiektywnym. Koncepcje ta osiem
lat przed wydaniem przez Herbarta Pedagogiki ogolnej przedstawit Johann G.
Sauer (1798), jeden z uczniéw Fichtego w artykule zatytulowanym Uber das
Problem der Erziehung [O problemie wychowania]. Artykut ten zostal podzie-
lony na dwie czg¢Sci, ktore wyszlty drukiem w dwodch kolejnych zeszytach
czasopisma redagowanego przez Fichtego i Niethammera po tytulem ,,Philo-
sophisches Journal”. Ow plagiat, czy moze raczej to, co dzi§ nazwaliby$my
plagiatem, stanowi przekonywujacy argument, ze cho¢ miedzy Herbartem
a Fichtem zachodzily daleko idace roznice, ktore ten pierwszy stusznie pod-
kreslat, to jednak istniaty rowniez elementy wspolne, ktore ulegty zapomnie-
niu w procesie emancypacji najlepszego ucznia Fichtego spod wptywu na-
uczyciela.

Na podstawie dotychczasowych rozwazan mozna stwierdzi¢, ze wedtug
Herbarta uksztatcalnos$¢ jest podstawowym pojeciem pedagogiki, cho¢ nie je-
dynym, na pewno jednak takim, na ktorym opiera si¢ wychowanie i ktore prze-
nika do wszystkiego, co wychowanie moze sprawic i osiagnaé. Jego natural-
nym fundamentem sg procesy metaboliczne dokonujace si¢ w organizmach
zywych. W odniesieniu do cztowieka uksztatcalnos¢ zaktada procesy ksztat-
cenia, w ktorych wychowanie odgrywa role inicjujaca zmiany zachodzace
przede wszystkim w sferze moralnej (Benner, 2024, s. 24-52).



HERBART JAKO TWORCA KONCEPCJI ROWNOSCI 75

W mojej Pedagogice ogolnej (Benner, 2015, s. 69—141) umiescitem obok
siebie uksztalcalno$¢ i wezwanie do wlasnej aktywnosci jako dwa podsta-
wowe pojecia nowoczesnej pedagogiki. Ponadto przyporzadkowalem im po
jednym pojeciu odnoszacym si¢ do spotecznej strony wychowania. W ten
sposob powstata struktura, ktérg prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Transformacyjny porzadek podstawowych poje¢ nowoczesnej pedagogiki

Konstytutywne zasady
indywidualnej strony myslenia
1 dziatania pedagogicznego

Regulatywne zasady spolecznej strony
myslenia i dzialania pedagogicznego

(3) pedagogiczna transformacja

Teorie (2) wezwanie do wlasnej T . .
chowania aktywnosci oczekiwan spotecznych na oczekiwania
e uzasadnione pedagogicznie
(4) niehierarchiczne relacje miedzy
Teorie ksztalcenia (1) uksztatcalnosé zakresami oddziatywan pedagogicznych

i pozapedagogicznych

Teorie instytucji pedagogicznych i ich reformowania

Zrodto: Benner, 2015, s. 141.

Zgodnie z przedstawionym powyzej uktadem wychowanie dokonujace sig¢
przez wzywanie wychowanka do wlasnej aktywnosci (indywidualna strona
myslenia i1 dziatania pedagogicznego) wymaga spolecznych zabezpieczen
(spoteczna strona mys$lenia i dzialania pedagogicznego). Polegaja one na tym,
ze pozapedagogiczne oczekiwania wobec wychowania podlegaja przeksztat-
ceniu w oczekiwania uzasadnione pedagogicznie, czyli takie, ktére nie opie-
rajg si¢ na przyzwyczajaniu, lecz zmierzajag do wywotania w wychowanku
swobodnej aktywnos$ci wtasnej. Niezbednym warunkiem nieokreslonej i otwar-
tej uksztalcalnosci jest spoteczne zagwarantowanie niehierarchicznosci, w kto-
rej nowoczesne wychowanie uznaje si¢ za konstytutywna ceche podstawowe-
go ksztalcenia ogolnego i spotecznego’.

Omawiana tabela ukazuje trzy centralne dla nowoczesnych procesow wy-
chowania i ksztalcenia transformacje, z ktorych Rousseau, Fichte, Humboldt
i Herbart jasno zdawali sobie sprawe. Pierwsza to transformacja teoretyczno-
-wychowawcza polegajaca na przemianie praktyk wychowania przyzwyczajaja-
cego w operacje edukacyjne, w ktorych wzywa si¢ i zarazem uzdalnia dorastaja-
cych do samodzielnego myslenia, osadzania i dzialania. Druga to transformacja

2'W sprawie ogo6lnosci i uspoteczniajgcego charakteru nowoczesnego ksztalcenia zob. Benner,
2015, s. 129-138; Anhalt, 2025; Rucker, 2025.
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teoretycznoksztatceniowa polegajgca na przejSciu od hierarchicznie upo-
rzadkowanych wspolnot stanowych do nowoczesnych form uspotecznienia,
w ktorych moga uczestniczy¢ wszyscy cztonkowie spoteczenstwa, partycy-
pujac zaréwno w podsystemach spolecznych, jak i w cato$ciowej przestrzeni
publicznej. I w koncu trzecia transformacja to transformacja instytucjonalna.
Dokonuje si¢ w niej przeksztalcenie przednowoczesnych instytucji pedago-
gicznych, ktore kultywowaly wychowanie zachowawcze, w nowoczesne
instytucje o charakterze tranzytoryjnym. W zasi¢gu ostatniej transformacji
znajdujg si¢ instytucje pedagogiczne od rodziny, przez szkote az po podsy-
stemy spoteczne. W instytucjach tych nie wychowuje si¢ mtodych ludzi do
pozostania w wyznaczonych im przestrzeniach, lecz do przechodzenia (lac.
transitio) z jednej przestrzeni do drugiej oraz do partycypowania w nowocze-
snych formach uspoteczniania, ktore cechuje otwarto§¢ na wszystkich.

2. HERBARTOWSKA DEFINICJA INTERAKCJI PEDAGOGICZNYCH
I ICH PRZYPORZADKOWANIE DO WYCHOWANIA NAUCZAJACEGO
I KONSULTATYWNEGO

Wskazane w poprzednim punkcie trzy transformacje, ktoére dokonaty si¢
w wychowaniu na progu nowoczesnosci, szly w parze ze zmianami w zakresie
tradycyjnych praktyk pedagogicznych i operacji edukacyjnych. W dawnej,
zwyczajowo ugruntowanej formie wychowania dorosli rzadzili dorastajgcymi
w taki sposob, zeby ci ostatni przejmowali zastane sposoby zycia jako wiasne.
To, co w tym modelu wychowania uchodzito za dopuszczalne, a nawet konieczne,
zostato zakazane w dwoch ostatnich stuleciach. Przykladowo w uchwalonym
w 1794 roku Allgemeines Landrecht fiir die Preufischen Staaten [Pruskie
Prawo Landowe] odebrano rodzicom prawo do decydowania o formie zycia
ich dzieci, o partnerach zyciowych i o zawodzie, ktory majg obra¢. Podobnie
w dlugim procesie historycznym grozenie dzieciom karami w celu wymus-
zenia na nich ulegltosci i postuszenstwa, sprawowanie $cistego nadzoru oraz
stosowanie autorytetu determinujacego terazniejszo$¢ i1 przyszilosé¢ dora-
stajgcych zostaty zastgpione nowoczesnymi praktykami, ktore polegaja racze;j
na ostrzeganiu dzieci przed zagrozeniami i zapobieganiu niepozadanym za-
chowaniom. Wspolczesnie nadzorowanie nie ma celu urabiania $lepo postusz-
nych dzieci, lecz obserwacje¢, jak radza sobie z niebezpieczenstwami, zeby
w razie potrzeby przyj$¢ im z pomoca. Tak samo nowoczesny autorytet rodzi-
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cielski nie jest dany odgornie, lecz powstaje poprzedzony madrymi decyzjami
wychowawczymi rodzicow.

Herbart (1912) przedstawit zaskakujaca definicj¢ rzadzaco-dyscyplinujace;j
formy dziatania pedagogicznego w swojej replice na zarzuty sformulowane
przez Reinholda B. Jachmanna w jego recenzji Pedagogiki ogolnej. Ta defi-
nicja zrewolucjonizowata dotychczasowe zasady troszczenia si¢ o dzieci. Her-
bart (1912, s. 228) napisat: ,,Niechaj nikt nie zada pozytywnej definicji, ktora
by ustalita cel rzadzenia dzie¢mi! Ksztalcenie i nieksztalcenie: oto contradic-
torium, ktore dzieli wychowanie wtasciwe od rzadzenia”.

Z powyzszego cytatu jasno wynika, ze Herbart uwazal rozroznienie na
ksztatcenie i nieksztalcenie za wystarczajace, zeby odrozni¢ zadania i formy
nowoczesnych praktyk wychowawczych od przednowoczesnych. W nowocze-
snos$ci przy sprawowaniu wladzy pedagogicznej nad dzie¢mi trzeba zrezygno-
wac z oddziatywan formujgcych, ktore w przesztosci nalezaty do samego
sedna wychowania opartego na przyzwyczajaniu. Tylko wtedy mozna uzna¢
nowoczesne wychowanie za usankcjonowane. Jego srodkéw nie nalezy stoso-
waé do wyznaczania, jak i po co dzieci trzeba dyscyplinowaé. Srodki te po-
winny zaprzestawa¢ wywierania wptywu na wychowanka z chwila, gdy ujaw-
nia si¢ jego wlasna wola. Pedagogiczna troska ogranicza si¢ do utrzymywania
takiej dyscypliny, dzieki ktorej dzieci beda nabywaty samodyscypliny, to zna-
czy uczyly si¢ powsciaga¢ wlasng wole w celu jej osadzenia. Wszystko, co
wykracza poza ten zakres, nalezy do kompetencji dwoch pozostatych form
dziatania pedagogicznego — wychowania nauczajacego i wychowania konsul-
tatywnego (Herbart, 2007, s. 33-43).

Nowoczesne nauczanie wychowujace lub wychowanie przez nauczanie ma
poszerza¢ u ucznidow doswiadczenie codzienne i wiedz¢ pochodzacg z obco-
wania z innymi. Nie odbywa si¢ ono juz w ramach bezposrednich kontaktow
miedzy pokoleniami, lecz za posrednictwem oddziatywan dydaktycznych,
ktére realizowane sa w odrebnych instytucjach pedagogicznych. Miejscem od-
dziatywan dydaktycznych nie sg sfery realnego doswiadczenia zyciowego,
lecz specjalnie w tym celu zaaranzowane na lekcjach szkolnych doswiadcze-
nia estetyczne (Stgpkowski, 2010, s. 35-57).

W nowoczesnym nauczaniu wychowujacym Herbart wyr6znit trzy formy:
dydaktyke przedstawiajaca lub narracyjna, dydaktyke analityczng lub rozkta-
dajaca oraz dydaktyke syntetyczng, ktéra wprowadza nabyta wiedz¢ w nowe
uktady tresciowe. Te trzy postaci dydaktyki zostaty wyodrgbnione i zweryfi-
kowane na gruncie doswiadczenia. Nauczanie przedstawiajgce poprzedza na-
uczanie analityczne i nast¢puje po nauczaniu syntetycznym. Wyznacza ono
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moment wyjscia 1 ponownego wejscia uczacych si¢ w dosSwiadczenia zycia
codziennego. W odrdéznieniu od tego szkolny proces nauczania i uczenia si¢
otwiera przejs$cia analityczne i syntetyczne: od doswiadczenia $wiata przezy-
wanego do nauki i sztuki oraz od relacji migdzyludzkich do historii, wiedzy
o spoteczenstwie i takich form religijnos$ci, ktore nie dzielg ludzi ze wzgledu
na religi¢ i wyznanie, lecz wyznaczaja przestrzen do otwartej komunikacji dla
0s0b kultywujacych te sama tradycje religijnag, jak i odmienne.

W drugiej tabeli przestawiam wypracowany przez Herbarta tréjcztonowy
porzadek nowoczesnego nauczania wychowujacego, w ktorym za kryterium
przyjmuje si¢ réznic¢ miedzy odziatywaniami edukacyjnymi a do$wiadcze-
niem (samo)ksztatcacym.

Tabela 2. Herbartowski porzadek stopni nauczania oraz przyczynowosci edukacyjnej
i (samo)ksztalceniowe;j

Stopnie nauczania

Przyczynowos¢ edukacyjna

Przyczynowos¢ (samo)ksztat-

ceniowa
jasnosé wskazywac uwaga
kojarzenie kojarzy¢ oczekiwanie
system uczy¢ zadanie
metoda filozofowac czyn

Zrédlo: Herbart 2007, s. 61

Zrédto: Herbart 2007, s. 82

Zrédlo: Herbart 2007, s. 65

Herbart podzielit nauczanie analityczne i syntetyczne na cztery etapy: ja-
snos¢, kojarzenie, system i metode, do ktorych przyporzadkowal dwie przy-
czynowosci — edukacyjna i (samo)ksztatlceniowa. Stopnie nauczania nie sg
jednolitymi etapami, lecz uwzgledniaja pluralizm metod naukowych, badan
historycznych i spotecznych oraz historyczno-krytycznych studiow nad reli-
gig. Nalezy je rozumie¢ w ten sposob, ze nie tylko ostatni etap, lecz cala se-
kwencja ,,krokéw dydaktycznych” konstytuuje metodologiczna strukture na-
uczania. W odrdéznieniu od Deweya Herbart zroznicowal stopnie nauczania
wychowujacego w odniesieniu do przedmiotow, ktérych to nauczanie doty-
czylo, a nastepnie rozréznil je ponownie wedtug przyczynowosci dziatan wy-
konywanych osobno przez nauczyciela i ucznia. Przyczynowos¢ edukacyjna
dotyczy perspektywy nauczyciela i polega na operacjach wskazywania, koja-
rzenia i uczenia, a nie pouczania. Cato$¢ tworzy cigg narracyjny, ktéry har-
monijnie kulminuje w filozofowaniu.

Przyczynowos$¢ (samo)ksztatceniowa rozpoczyna si¢ od nat¢zenia uwagi,
przechodzi do oczekiwania i zgdania, a koficzy si¢ na czynie, w ktorym uczniowie
z biernych odbiorcow staja si¢ czynnymi aktorami operacji edukacyjnych. Na
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tym ostatnim etapie zaglebiajg si¢ w nauczane przedmioty i stajg si¢ auto-
nomicznymi podmiotami, ktére wraz z nauczycielem interpretujg przyswo-
jona wiedze. Warto podkresli¢, ze wychowanie dyscyplinujace osiaga swoj
kres, gdy wychowanek zostat uzdolniony do kierowania samym sobg, nato-
miast wychowanie przez nauczanie znajduje swoje zwienczenie w samoksztat-
ceniu uczniéw i ich gotowosci do dzielenia si¢ z innymi poza granicami
wychowania tym, co zostato im przekazane i co przyswoili sobie w szkole.

Herbart (2007, s. 157) przechodzi do trzeciego typu nowoczesnego wycho-
wania, piszac nastepujace stowa:

Pojecie nauczania ma jedng ceche charakterystyczng, ktora nam poda najtatwiej-
szy $rodek orientacji. Przy nauczaniu mamy zawsze co$ trzeciego, co rOwnocze-
$nie zajmuje i nauczyciela, i ucznia. Natomiast przy wszelkich innych staraniach
wychowawczych wychowawca dziata bezposrednio na wychowanka.

Nauczanie wychowujace nie dokonuje si¢ w przestrzeniach intergeneracyj-
nych, lecz w wydzielonych obszarach instytucji pedagogicznych, w ktérych
$wiat przedstawiany jest w sposob estetyczny, tzn. bez realnego uobecniania
przedmiotu ksztatcenia. Przyktadowo edukacj¢ seksualng, ktorej Herbart nie
znat, realizuje si¢ bez wchodzenia nauczyciela i ucznia w interakcje seksu-
alne. Podobnie jest z wprowadzeniem do fizyki jadrowej, ktore odbywa si¢
bez rzeczywistych rozszczepien i fuzji atomowych. Wszystko to zmienia si¢
jednak, gdy wychowanie przechodzi od drugiej formy edukacyjnych operacji
wspierajacych do trzeciej. Herbart (2007, s. 158) okreslit t¢ form¢ mianem
Zucht. W przektadzie na jezyk polski to niemieckie stowo oznacza dyscypling,
karno$¢. Dla lepszego zrozumienia, o co mu wlasciwie chodzi, zaznaczyl, ze
jego koncepcja dyscypliny nie wywodzi si¢ od pojecia karania (niem. Ziichti-
gung), lecz ciagnigcia (niem. Er-ziehung), ktore ma za zadanie z pomocg no-
woczesnych §rodkow wychowawczych ,,ciagnac¢” wychowanka ku dobru.
W tym kontekscie trzeba siggna¢ ponownie do pierwszego paragrafu Zarysu
wyktadow pedagogicznych, w ktérym byta mowa o specyficznej wylacznie dla
czlowieka ,,uksztalcalnosci woli do zycia moralnego” (Herbart, 1967, s. 24).

Dyscyplinujace $rodki edukacyjne poprzedzajg procesy nauczania i ucze-
nia dokonujace si¢ w ramach nowoczesnego nauczania wychowujacego. Te
ostatnie majg na celu zapozna¢ mtodziez z indywidualnymi i spotecznymi nor-
mami moralno$ci i sprawiedliwos$ci oraz wyostrzy¢ jej wrazliwo$¢ na pojecie
wolnosci, wielostronnos$ci, zyczliwosci, praworzadnosci i dobroci. Do tego
dotacza si¢ obecnie Zucht, czyli ,,wychowanie ciggnace”, ktore thumacz Pe-
dagogiki ogolnej trafnie oddal na jezyk polskim slowem ,kierownictwo”
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(Herbart, 2007, s. 157; zob. takze Stepkowski, 2007). Jego zadaniem jest spra-
wienie, zeby dydaktycznie przekazane i przyswojone normy moralno-etycz-
no-polityczne zakotwiczyly si¢ w horyzoncie motywacyjnym dorastajacych
i nadawaty kierunek ich sposobowi osadzania siebie samych, swoich prze-
sztych i przesztych dzialan oraz spolecznosci, w ktorej zyja. Na podkreslenie
zastuguje fakt, ze przednowoczesne wychowanie przyzwyczajajace postugi-
wato si¢ karami i karceniem po to, zeby wymusi¢ na dzieciach/wychowankach
daleko idace postuszenstwo. W uje¢ciu Herbarta kierownictwo (,,ciggnace wy-
chowanie”) nie dgzy do postuszenstwa z przymusu, lecz do postuszenstwa
wynikajacego z poznania siebie samego i rozeznania wlasnej sytuacji.

W kolejnej tabeli przedstawiam pi¢¢ prostych idei etycznych i pigé idei
pochodnych, ktoére przedstawit Herbart (2008a) w Ogdlnej filozofii praktycz-
nej. Pierwsza grupa odnosi si¢ do jednostki, druga — do Zycia spolecznego.
Pod wzgledem metodologicznym rozprawe¢ Herbarta mozna uznaé¢ za w pew-
nym sensie prekursorke fenomenologii, ktorg pozniej rozwinat Edmund Hus-
serl. Zamiarem Herbarta bylo usystematyzowanie stosunkow powstajacych
w ludzkiej woli, ktore daja si¢ przestawié estetycznie i mogg stanowi¢ pod-
stawe jej oceny. Dla kazdego z pigciu stosunkoéw wyodrebnionych przez Her-
barta w woli jednostkowej ustalit on pierwotny osad (ide¢). Tak samo postapit
z piccioma stosunkami wystepujacymi w obszarze uspoteczniania, ktore na-
zwal ideami pochodnymi.

Tabela 3. Uktad idei prostych i pochodnych wedtug Herbarta

Idee proste (indywidualne) Idee pochodne (spoteczne)

idea wolnosci wewngtrznej 10 |idea uduchowionego spoteczenstwa

idea wielostronnosci idea systemu kultury

idea systemu administracji

idea sprawiedliwos$ci idea systemu wynagradzania

1
2
3 idea zyczliwosci
4
5

D[ |0 | O

idea stusznosci idea spoteczenstwa prawa

Zrodto: opracowanie wilasne.

W pierwszej kolumnie Herbart uporzadkowat od najprostszego do najbar-
dziej ztozonego stosunki powstajace w jednostce migedzy jej wolg a osgdem,
ktéry ta wola wzbudza w samej jednostce. Punktem wyjscia do ustalenia tych
stosunkow byto przekonanie Herbarta, ze zadna wola nie moze przeradzac si¢
w dziatanie bez uprzedniej krytyki. Kazde dazenie woli musi zosta¢ najpierw
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poddane osgdowi ze wzglgdu na wolno$¢ wewngtrzng. W ten sposéb jednostka
staje niejako w dystansie wobec siebie samej i swoich pragnien.

W drugim wersie znajduje si¢ idea wielostronnosci, ktora zdaniem Her-
barta powstaje jako stosunek miedzy dwoma i wigcej dazeniami w ramach
jednej i tej samej woli. Wszystkie dgzenia muszg zosta¢ zbadane i ocenione,
tak zeby silniejsze dazenie nie zdobylo przewagi nad stabszym, lecz Zzeby si¢
rownowazyly.

Zapisana w nastepnym wersie idea zyczliwosci oznacza przejscie od poje-
dynczej woli okreslonego Ja do woli jakiegos Ty, ktora na razie nie jest blizej
skonkretyzowana. Cho¢ wola drugiej osoby jest tylko wyobrazona, wymaga
ustosunkowania si¢ do niej. W tym wypadku prosty sad moralny brzmi: ,,Kaz-
demu Ty nalezy okaza¢ bezinteresowng zyczliwo$¢, zanim jeszcze pozna si¢
jego dazenie woli”. Na tej podstawie powstaje stosunek, ktory Herbart ozna-
czyl mianem zyczliwosci.

W czwartym wersie zaktada si¢ sytuacje, gdy dazenie woli Ja i dazenie
woli Ty spotykajg si¢ w jedym przedmiocie, co implikuje konflikt migedzy
nimi. Prosty sad brzmi w tym wypadku: ,,Nalezy znalez¢ regut¢ prawa, ktora
umozliwi rozstrzygnigcie sporu”. To Herbart nazywa idea sprawiedliwos$ci

Jezeli ustanowiona reguta prawna zostanie ztamana, pojawia si¢ ostatni
prosty sad moralny. Brzmi on: ,,Trzeba zbada¢, czy naruszenie przyjetej przez
obie strony reguly mozna naprawic¢, czy tez dostosowac regule do nowej sy-
tuacji”. W tym stosunku Ja dziata lub doznaje, a Ty doznaje lub dziata. Stusz-
no$¢ polega na zrownowazeniu udzialu obu stron w dziataniu i doznawaniu.

W drugiej kolumnie powyzszej tabeli przestawitem pie¢ idei pochodnych,
ktore odnosza si¢ do stosunkow ponadindywidualnych i zwigzanych z nimi
0sadow politycznych. Jak nietrudno zauwazy¢, migdzy obydwoma kolumnami
zachodzi paralelizm, ktory §wiadczy o uobecnianiu si¢ uksztatcalnosci w ob-
szarze indywidualnym i spotecznym. W tym pierwszym mamy do czynienia
z ,,uksztalcalnos$cig woli do zycia moralnego” (Herbart, 1967, s. 24), w tym
drugim za$ z jej spoteczno-politycznymi uwarunkowaniami. Na to drugie wska-
zywal juz Rousseau, gdy pisat o spotecznej zdolnosci do doskonalenia si¢. Jego
zdaniem dawne, ugruntowane na hierarchii stanowej prawa i obowiazki de-
ontyczne muszg zosta¢ przeksztalcone w system prawa, ktory obowigzuje
wszystkich w jednakowym stopniu, bez podzialu na wolnych obywateli i nie-
wolnikow. Do tworzenia, interpretowania i stosowania takiego systemu prawa
Herbart opracowat wlasnie idee pochodne jako nowy uktad zasad regulujacych
wspotzycie spoteczne. W uktadzie tym prostej idei stusznosci odpowiada po
stronie idei politycznych maksyma opracowywania kar i nagréod w powigzaniu
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z systemem prawa, tak aby bylty one dostosowane do rzeczywistych warunkow
zycia jednostek. Odpowiednikiem indywidualnej idei zyczliwosci jest system
administracyjny, pozwalajacy na nieréwne traktowanie nierownych wypad-
kow oraz uwzgledniajacy w szczegbdlny sposob potrzeby i zdolnosci kazdego
cztonka spoleczenstwa. Mozna to zilustrowaé wspoétczesnymi przyktadami.
Przyktadowo w nowoczesnym systemie administracyjnym osoby ubogie sa
traktowane inaczej niz ci, ktorzy nie znajduja si¢ w potrzebie, a osoby o wyz-
szych kompetencjach inaczej niz osoby o nizszych. Na przyktad wobec osob
bezdomnych spoteczenstwo ma obowiagzek zapewnienia mieszkania. Ten obo-
wigzek nie zachodzi wobec obywateli mogacych sobie na nie zarobi¢ przez
wtasng prace.

W spoteczenstwie funkcjonujacym na powyzszych zasadach trzeba na
nowo uregulowac podziatl pracy. Z tego wzglgdu Herbart (2008a, s. 138) opra-
cowal wskazania, ktore przedstawil w Ogdlnej filozofii praktycznej w roz-
dziale poswigconym idei systemu kultury. W systemie tym pracy nie wyko-
nuje si¢ w hermetycznie wyizolowanych wspoélnotach, lecz jako wymiang
ustug pomiedzy pracujacymi. Niewiele p6zniej Humboldt (1960, s. 507) doo-
kreslit t¢ wymiang jako swobodna, dynamiczng i wielorakg. W odréznieniu od
Arystotelesa Herbart (2008a, s. 138) nie nazwat tej nowoczesnej formy uspo-
leczniania polis ani panstwem, lecz spoteczenstwem ,,dobrze nastrojonym”
lub ,,uduchownionym” (niem. beseelte Gesellschaft). Niewatpliwie to okre-
slenie nawigzuje do eudajmonii Arystotelesa (2001; zob. takze Benner i in.,
2018, s. 70-75). Jednak w przeciwienstwie do Fichtego, a p6zniej Marksa
(Benner, 2006), Herbart nie mial na mysli wynikajacego z dziejowej
konieczno$ci obumierania panstwa, lecz historycznie otwarte i nierozstrzy-
gniete pytanie: Czy beda mogtly istnie¢ spoteczenstwa uduchowione bez kon-
stytucji panstwowych? W swojej odpowiedzi sktanial si¢ ku rozwigzaniu
posredniemu, zgodnie z ktérym spoteczenstwa te mogg stanowic¢ formy zycia
spolecznego pozapanstwowe lub ponadpanstwowe. Niemniej jednak spote-
czenstwo uduchowione nie czyni panstwa zbednym ani nie przejmuje jego
kompetencji w zakresie ustawodawstwa, sgdownictwa i wladzy wykonawczej.
Takie rozumienie spoteczenstwa uduchowionego nie pokrywa si¢ z tym, co
w teorii systemow okresla si¢ mianem systemu politycznego. Jest ono raczej
przestrzenia przypominajaca wspolczesne spoteczenstwo obywatelskie, ktore
nie wypetnia funkcji ustawodawczej, sagdowniczej ani wykonawczej, a rowno-
cze$nie stanowi miejsce prowadzenia publicznych debat i sporéw. Traci ono
swojg legitymizacje, gdy probuje przejac¢ funkcje ustawodawcze i zarzadcze.
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Ostatnia tabela przedstawia w syntetycznym skrdcie zaproponowany przez
Herbarta uktad nowych form myslenia i dziatania pedagogicznego, ktory
uzgadnia si¢ z nowoczesnymi pojeciami uksztatcalnosci i wychowania.

Tabela 4. Operacje wychowania dyscyplinujacego, nauczajacego i konsultatywnego

Transformacje pedagogiczne| Wychowanie Wychowanie Wychowanie konsultatywne
dyscyplinujace nauczajace
Operacje dyscyplinowania grozba
przez innych z przejsciami do| dozor
samodyscypliny autorytet
mito$é
Operacje nauczania przez pytac
innych z przejsciami do pokazywacé
samouctwa odpowiadaé
Operacje doradzania przez kierownictwo dopilnowujace
innych z przej$ciami do kierownictwo okreslajace
samodzielnego reflektowania kierownictwo regulujace
problemow kierownictwo wspierajace
Herbart 2007, s. 35 |Herbart 2007, s. 76 Herbart 2007, s. 181

Zrodto: opracowanie wilasne.

3. DALSZY ROZWOJ HERBARTOWSKICH FORM WYCHOWANIA
KU PRAKTYKOM NOWOCZESNEGO KSZTALCENIA PODSTAWOWEGO
O CHARAKTERZE OGOLNYM I PROSPOLECZNYM

Gdyby zapytac¢ o adresatow Herbartowskiej Pedagogiki ogolnej, a zwlasz-
cza przedstawionego w niej przeksztatcenia form my$lenia i dziatania peda-
gogicznego z przednowoczesnych w nowoczesne, znajdziemy w tekscie kilka
wskazowek. Adresatami nowej koncepcji dyscyplinowania dzieci, ktéra ma
jedynie powstrzymywac¢ przed nierozwaznymi dziataniami (Herbart, 2007,
s. 33-43), sg rodzice, nauczyciele prywatni i wychowawcy zatrudnieni w bo-
gatszych rodzinach, a takze nauczyciele szkolni. Adresatami nowej koncepcji
nauczania wychowujacego, ktore zarazem ksztatci (Herbart, 2007, s. 71-127),
s3 wszyscy ci, ktorzy wykraczajac poza ramy spoteczenstwa stanowego, przez
nauczanie przekazuja wyksztatcenie podstawowe. Kim natomiast sg adresaci
wychowania konsultatywnego? Z pewnoscia nie bedzie blgdem pomyslenie
tutaj o tym samym kregu oséb, co przy wychowaniu dyscyplinujgcym i nau-
czajacym. Gdyby jednak tak uczyni¢, to natrafiamy u Herbarta na zastrzezenia
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przemawiajace przeciwko takiemu rozszerzeniu zadan wychowawczych nau-
czycieli. Chciatbym wymienié¢ trzy z nich. Po pierwsze, w trzeciej ksiedze
Pedagogiki ogolnej Herbart (2007, s. 128—196) zwraca si¢ w mniejszym stop-
niu do nauczycieli, a raczej do rodzicow i 0jcow rodzin jako wychowawcow.
Po drugie, w okresie krélewieckim (1809-1831), kontynuujac opracowang
w Pedagogice ogolnej teorig nowoczesnego wychowania, Herbart (2008b) za-
projektowatl nowy zawdd pedagogiczny, ktory nie byt zwigzany ani ze szko-
tami, ani rodzinami, lecz ze spoteczno$ciami lokalnymi — dzisiaj powiedzie-
liby$my: samorzadami obywatelskimi — i miat odpowiada¢ na powstajace
w nich wyzwania pedagogiczne (Herbart, 2008b, s. 151-152). Do zadan tego
zawodu miato naleze¢ m.in. wydawanie zalecen, na jakie zaj¢cia powinni
uczgszczac podopieczni w szkotach publicznych. Ci nowi pedagodzy i opinia
publiczna — a nie nauczyciele szkolni (sic!/) — mieli by¢ wraz z rodzicami wta-
sciwymi odbiorcami koncepcji wychowania konsultatywnego Herbarta. Orga-
nizowanie tego wychowania nie nalezato do zadan szkoty, ani nie dokonywato
si¢ w formie lekcji szkolnych, lecz lezato w gestii pedagogdéw pracujacych
porownywalnie z lekarzami na zasadach wolnej profesji. Przy blizszym spoj-
rzeniu widzimy, ze Herbart z pewnym wyolbrzymieniem opisat i oddzielit od
profesji nauczyciela zawod, ktory dzisiaj wykonuja pracownicy socjalni w ra-
mach r6znych podsystemow spotecznych.

To, ze wspotczesnie praca socjalna jest odpowiedzialna za wspieranie spo-
lecznego ksztalcenia podstawowego — od rodzin, przez instytucje edukacji
wczesnej, szkoty ogélnoksztatcace i zawodowe, az po system penitencjarny —
wpisuje si¢ w zapoczatkowana przez Rousseau i Herbarta transformacj¢ drog
przekazywania wyksztatcenia od przednowoczesnych w nowoczesne. W mo-
jej Pedagogice ogolnej (Benner, 2015, s. 324-350) i w ztozonym do druku
zarysie pedagogiki ogodlnej i spotecznej (Benner, 2026) wprowadzilem do tej
koncepcji pewng modyfikacje. Zgodnie z nig trzy wyodrebnione przez Her-
barta formy nowoczesnego myslenia i dzialania pedagogicznego — wychowa-
nie dyscyplinujace, wychowanie nauczajace i wychowanie konsultatywne —
odnosze¢ do obu instytucjonalnych miejsc realizowania (si¢) nowoczesnego
procesu wychowania i ksztalcenia, a mianowicie do systemu szkolnego i pracy
socjalnej.

W szkotach wychowanie dyscyplinujace odbywa si¢ nie tylko przez dys-
cyplinowanie, ktéore ma prowadzi¢ do samodyscypliny, lecz takze przez
uwzglednianie i taczenie ré6znych form wiedzy w ramach nauczania wycho-
wujacego, ktore ksztalci. W kazdej formie wiedzy da si¢ wyodrgbni¢ triade:
podmiot — metoda — przedmiot. Za posrednictwem tej triady dokonujg si¢ pro-
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cesy przyswajania i przekazywania tresci ksztatcenia. Formy dziatania meto-
dycznego nie mogg by¢ jedynie biernie przyjmowane, lecz musza by¢ §wia-
domie realizowane przez pytania, pokazywanie i odpowiadanie. Tylko wtedy
nauczanie szkolne przechodzi w uczenie si¢, w ktorym uczacy si¢ odkrywaja
wielostronnos$¢ zawartg w formach wiedzy oraz stopniowo pojmuja i interpre-
tuja Swiat jawiacy si¢ nie tylko w jednej ,,prawdziwej” formie wiedzy, lecz
w ich pluralizmie — wiedzy teleologicznej, scjentystycznej, historyczno-herme-
neutycznej, transcendentalno-krytycznej, fenomenologicznej, krytyczno-ide-
ologicznej i pragmatycznej (Benner, 2021, s. 256-259).

W pracy socjalnej dyscyplinowanie, poszerzanie doswiadczenia codzien-
nego i wiedzy uzyskanej dzigki obcowaniu z innymi oraz doradztwo sg czym
innym niz w szkole. Pomimo tego nawigzuja do opracowanych przez Herbarta
nowoczesnych form myslenia i dziatania pedagogicznego. Gléwna rdznica
mi¢dzy ich zastosowaniem w edukacji ogdlnej i edukacji prospotecznej jako
ksztatcenia podstawowego polega na tym, ze w przestrzeniach szkolnych na-
uczanie i uczenie si¢ odbywaja si¢ — jesli mozna tak powiedzie¢ — bez pelnej
powagi, innymi slowy: w estetycznym kregu myslowym uczennic i uczniow.
W przeciwienstwie do tego w pracy socjalnej procesy te majg charakter po-
wazny i sg ukierunkowane na rzeczywistg zmiang zarowno klientdw pracy so-
cjalnej, jaki i ich otoczenia spotecznego. Walka o przyswojenie sobie tego, co
nowe, odbywa si¢ wewnatrz podsystemu spotecznego i jest weryfikowana
przez samo zycie (Benner, 2025).

Gdy zatem podjaglem w obu wskazanych powyzej moich publikacjach
probe zastosowania Herbartowskiej koncepcji nowoczesnych form myslenia
i dzialania pedagogicznego, tak w odniesieniu do szkoty jako instytucji eduka-
cyjnej, jak i pracy socjalnej, zrobitem to z gigbokiego przekonania, ze obie
postaci ksztatcenia podstawowego — ogolna i spoteczna — stanowig konieczne
sktadowe nowoczesnej edukacji powszechnej i ze rdznig si¢ jedynie specy-
ficznymi przestrzeniami ich realizowania. Szkota konkretyzuje swojg misj¢
w obrebie nauczania wychowujacego, ktore odbywa si¢ w formie ustruktury-
zowanych lekcji, natomiast praca socjalna robi co do istoty to samo w rzeczy-
wistych kontekstach zyciowych, w ktorych dzieci, mtodziez i dorosli potrze-
buja wsparcia, zeby poradzi¢ sobie z zadaniami codziennosci.

Dla pracy socjalnej powyzsze oznacza, ze dorastajacy i ich rodzice nie
moga by¢ traktowani wytacznie jako odbiorcy oddzialywan dyscyplinujgcych
i doradczych, lecz muszg uczestniczy¢ w nich jako wspoltworcy. Pedagogicz-
na dyscyplina, ktora w szkole przebiega w sposob estetycznie odcigzony, w prak-
tyce pracy socjalnej nabiera powagi, poniewaz jest ona zwigzana z realnymi,
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nierzadko konfliktowymi sytuacjami zycia spotecznego. Podobnie doradztwo,
ktére u Herbarta ma charakter kierujacy i wspierajacy, w pracy socjalnej staje
si¢ procesem partycypacyjnym, ktory ma na celu wypracowanie wspolnych
rozwigzan dla ztozonych sytuacji zyciowych.

Powyzsze rozroznienia pokazuja wyraznie, ze nowoczesna pedagogika,
rozwijajac innowacyjng koncepcj¢ Herbarta, nie moze ograniczac si¢ jedynie
do nauczania i wychowania w szkole, lecz musi uwzglednia¢ takze instytucjo-
nalizacje¢ pracy socjalnej jako roznorzednej formy przekazywania wyksztatce-
nia podstawowego. Tylko w ten sposob mozliwe bedzie pelne ujecie nowo-
czesnych procesow edukacyjnych, ktore nie zatrzymujg si¢ na progu szkoty,
lecz obejmujg catoksztatt spotecznych uwarunkowan zycia dorastajacych i do-
rostych.

W tym miejscu domyka si¢ krag rozwazan rozpoczety od tezy o korelacji
uksztatcalnosci i wychowania. Idee wolno$ci wewngtrznej, wielostronnosci,
zyczliwosci 1 praworzadno$ci nie tylko stanowig warunek wstepny dla nowo-
czesnych procesow wychowania i ksztatcenia, lecz jednoczesnie sg od nich
w wysokim stopniu zalezne. Nowoczesna uksztatcalnos$¢ nie jest kategorig na-
turalistyczng, lecz zasadg interakcji w podejsciu do osob, ktore sg nowe. Ta
sama uksztatcalno$¢ stanowi fundament rozwoju powszechnego ksztalcenia
podstawowego nie jako konstrukcja filozoficzna czy psychologiczna, ale jako
specyficznie pedagogiczny stosunek uznania godnosci kazdej osoby ludzkiej.
Niedopuszczalne sg natomiast gtosy afirmujgce odmienno$¢ w uksztatcalno-
$ci, ktore jednym wyznaczajg rolg panow, a innym — poddanych, i ktore po-
zostawiajg bez korekty procesy socjalizacyjne reprodukujgce tego typu roz-
nice i skorelowane z nimi niero6wnosci.

ZAKONCZENIE

Zadanie uspotecznienia, w ktorym ludzie odnoszg si¢ do siebie nawzajem
w sposob wolny, wielostronny, zyczliwy i1 zgodny z zasadami prawa, nie moze
zostaé rozwigzane przez jedno pokolenie w imieniu wszystkich p6zniejszych.
Fundamenty nowoczesnej spotecznosci trzeba stwarzaé ciggle od nowa w kaz-
dym pokoleniu z pomoca wychowania. Ta praca ma charakter ustawiczny
1 opiera si¢ nie tyle na zwyklych powtdrzeniach, ile raczej na inicjowaniu no-
wego poczatku, w ktorym wczesniejsze przeksztatcenia zachowuja swojag moc
oddziatlywania, mimo Ze nie majg juz rozstrzygajgcego znaczenia przy roz-
wigzywaniu nowych problemoéw, a jedynie umozliwiaja rozpoznanie ztozonosci



HERBART JAKO TWORCA KONCEPCJI ROWNOSCI 87

zadania, ktorym jest tworzenie podstaw wspotistnienia i wspotdziatania w spo-
leczenstwie demokratycznym.
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HERBART JAKO TWORCA KONCEPCJI ROWNOSCI W ZAKRESIE OGOLNEGO
I SPOLECZNEGO KSZTALCENIA PODSTAWOWEGO.
ROZWAZANIA Z OKAZJI 250. ROCZNICY URODZIN

STRESZCZENIE

Artykut stanowi refleksj¢ nad wktadem Johanna F. Herbarta w rozwdj nowoczesnej pedagogiki,
podkreslajac jego role jako wspottworey pedagogiki naukowej i pomystodawcy réwnorzgdnosci ogol-
nego i spotecznego ksztatcenia podstawowego. W nawigzaniu do Rousseau, Fichtego i Herbarta autor
analizuje koncepcje uksztatcalnosci jako fundamentalnego pojecia pedagogicznego, ktore powstato
w okresie transformacji od spoleczenstwa przednowoczesnego do nowoczesnego i charakteryzuje
nowoczesng pedagogike. Szczegdtowo zostal omoéwiony trojcztonowy uktad myslenia i dziatania
pedagogicznego, ktory zaproponowat Herbart: wychowanie dyscyplinujace, nauczajace i konsulta-
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tywne, i jego zastosowanie w systemie szkolnym i pracy socjalnej. Autor podkresla znaczenie Herbar-
towskich idei etycznych dla ksztattowania jednostki i spoleczefistwa, argumentujac, ze nowoczesne
ksztalcenie podstawowe musi mie¢ zarazem wymiar ogélny i spoteczny.

Stowa kluczowe: Herbart; ksztalcenie podstawowe; ksztalcenie ogdlne; ksztalcenie prospoleczne;
uksztatcalno$é

HERBART AS THE CONCEPTUALIZER OF THE EQUALITY OF GENERAL
AND SOCIAL BASIC EDUCATION:
REFLECTIONS ON THE 250TH ANNIVERSARY OF HIS BIRTH

SUMMARY

This article reflects on Johann F. Herbart’s contribution to the development of modern pedagogy,
emphasizing his role as a cofounder of scientific pedagogy and the conceptualizer of the concept of
equivalence between general and social basic education. Drawing on the ideas of Rousseau, Fichte,
and Herbart, the author analyzes the concept of educability (Bildsamkeit) as a fundamental pedagog-
ical term that emerged during the transition from pre-modern to modern society and characterizes
modern pedagogy. The text provides a detailed discussion of the tripartite framework of pedagogical
thought and action proposed by Herbart — disciplinary upbringing, educative teaching, and consulta-
tive — and its application within the school system and social work. The author underscores the sig-
nificance of Herbart’s ethical ideas for the formation of the individual and society, arguing that mod-
ern basic education must encompass both general and social dimensions.

Keywords: Herbart; basic education; general education; social education; educability



