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WSTEP

Majac na uwadze temat artykutu w punkcie wyjscia przyjmuje nastepujace tezy:

1. Odpowiedzialno$¢ jako taka jest wartoscig konstytutywng i egzysten-
cjalnie znaczacg. Obecne przemiany kulturowe i cywilizacyjne niosgc ze sobg
brak szacunku dla godno$ci osoby, wartosci zycia ludzkiego i srodowiska, jak
rowniez deprecjonowanie tradycji wychowawczej, rodziny, rodzimej kultury
i religii uwidaczniajg ewidentny brak troski o wychowanie do odpowiedzialnosci.
Dlatego istnieje pilna potrzeba wychowania do urzeczywistniania tej wartosci
edukacyjnej w kazdym wymiarze zycia i w kazdym $rodowisku wychowawczym
zarowno instytucjonalnym, jak i pozainstytucjonalnym.

2. Odpowiedzialno$¢ w wymiarze pedagogicznym wpisujac si¢ w potrzebe
i mozliwosci integralnego rozwoju i wychowania stanowi bardzo istotne wyzwanie
i nie zawsze uswiadomiony problem edukacyjny. Mozna jg rozpatrywaé¢ w roznych
aspektach i nalezy widzie¢ jej zwigzek z godnoscig, wolno$cig, powinnoscig
moralng, autorytetem, podmiotowoscia ucznia i nauczyciela, wychowaniem
moralnym i spotecznym.

3. Aspekt pedagogiczny obejmuje ksztaltowanie postawy odpowiedzialnos$ci
dzieci, mtodziezy, dorostych, rodzicow, nauczycieli, katechetow czy zarza-
dzajacych o$wiatg i wychowaniem.
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4. Odpowiedzialnos¢ jest podmiotowym uzasadnieniem integralnego wycho-
wania, a zarazem wyrazem troski o czlowieka i jego czlowieczenstwo na kazdym
etapie jego rozwoju i w kazdej sytuacji.

5. Biorgc pod uwage potrzebe i mozliwosci integralnego rozwoju i wycho-
wania do odpowiedzialno$ci w ujeciu psychopedagogicznym nalezy dostrzegac
niepewno$¢ odpowiedzialnosci w sytuacji krytycznych stanow psychofizycznych,
trudnych zdarzen zyciowych jednostki oraz zagrozen spotecznych rodziny.

W czym zatem tkwi geneza wyrazonego w przyjmowanych tezach stanu rzeczy?
Generalnie bierze si¢ ona z tego, iz czlowiek jako istota rozumna, wolna i odpo-
wiedzialna przynosi ze sobg te przymioty w formie zalazkowej jako swoistego
rodzaju predyspozycje i potrzebuje wychowania, ktore wprowadzatoby go
W przestrzen tego, co pickne, prawdziwe, dobre i odpowiedzialne. Warto w tym
miejscu zauwazy¢, ze celowo$¢ w wychowaniu zwigzana jest z odpowiedzial-
noscig, podmiotowos$cig i rozwojem osoby w kazdej dziedzinie.

W pierwszej czesci artykutu — pomijajgc formowanie si¢ rozumienia pojgcia
odpowiedzialno$ci jako takiej, w réznych kontekstach refleks;ji nad cztowie-
kiem — szuka¢ bede odpowiedzi na pytanie: dlaczego nie mozna by¢ dobrym
uczniem, dobrym rodzicem, a tym bardziej dobrym obywatelem czy nauczycielem
bez dojrzatego podjecia wychowania i samowychowania do odpowiedzialnosci?
Aby da¢ w miar¢ wyczerpujacg odpowiedz na to pytanie, nalezy nieco szcze-
gbélowiej przeanalizowaé, czym w swojej istocie jest uczniowska i nauczy-
cielska odpowiedzialnos¢. W czesci drugiej — majac na uwadze to, ze uczymy
si¢ poprzez przyklady — przywolam modelowg koncepcje wspdtczesnego
wychowania opartego na formowaniu postawy odpowiedzialnosci. Bedzie to
koncepcja pozostawiona nam do realizacji przez zmartego w 2005 r. ks. Luigiego
Giussaniego, zatozyciela wloskiego ruchu koscielnego Comunione ¢ Liberazione
(zob. szerzej: Rynio, 2001; 2006; 2019; 2023). Na zakonczenie — dostrzegajac
konieczno$¢ respektowania odpowiedzialnosci jako waznej kategorii ludzkiego
zycia i celu wychowania — zasygnalizuj¢ kilka kluczowych probleméw wycho-
wania do odpowiedzialno$ci w edukacji XXI wieku.

ISTOTA ODPOWIEDZIALNOSCI

W znaczeniu etymologicznym odpowiedzialnos¢ (jak samo stowo wskazuje:
odpowiada¢, dawac odpowiedz) oznacza ustng lub pisemng reakcj¢ na czyjes$
stlowa, postawe czy stawiane pytania. W aspekcie merytorycznym, uczniowska
czy tez nauczycielska odpowiedzialno$¢ — najogolniej rzecz ujmujgc — oznacza



ODPOWIEDZIALNOSC W PROCESIE WYCHOWANIA 11

obowigzek moralny lub prawny odpowiadania za swoje lub czyje$ czyny i pono-
szenia za nie konsekwencji. Cztowiek, bedacy w roli ucznia czy nauczyciela,
odpowiada przed kims, za kogo$ lub za co$, a takze odpowiada na co$. Petniej
rozumiana odpowiedzialnos$¢, to

postawa wynikajaca ze §wiadomosci i wolnosci, pozwalajaca na podejmowanie decyzji
i przyjmowanie ich konsekwencji: dotyczy mysli, stow, czynow ludzkich i zaniedban;
jest czyms$ wigcej niz tylko poczuciem obowigzku, wykracza poza wypetnienie okre-
$lonych powinnosci i zadan (Derdziuk, kol. 334).

Kazdy czlowiek, a w szczegodlnosci nauczyciel jako podmiot odpowiedzialny,
musi si¢ nie tylko strzec przed negatywnym oddzialywaniem na innych, ale
powinien takze od strony pozytywnej dawaé z siebie wszystko, na co go staé.
Co wigcej, osoby bedace nauczycielami czy wychowawcami majg obowigzek
przekraczac siebie, poglebia¢ i poszerza¢ pole swojej odpowiedzialno$ci w miare
wzrastania swoich kompetencji i nabywania do§wiadczenia, przede wszystkim
w ramach wykonywanej profesji.

W ujeciu aksjologicznym odpowiedzialnos¢ jest wartoscia, ktora porzadkuje
relacje interpersonalne i spoteczne, a takze relacje migdzy cztowiekiem a Bogiem
(Kowal, 2004, s. 10). Moralny wymiar odpowiedzialno$ci cztowieka tgczy sig¢
$cisle z poczuciem wiasnej godnosci oraz konsekwentnym przestrzeganiem — zgodnie
ze swoim sumieniem — ptynacych z niej zobowigzan, np. do pelnej samorealizacji,
a zatem do rzetelnego wykonywania obowigzkoéw, pamigtajac, ze wczesniej
czy pozniej cztowiek bedzie z nich rozliczony (Rusiecki, 2013, s. 52).

W znaczeniu filozoficzno-etycznym odpowiedzialnos¢ to

relacja dziatajacego podmiotu do jego czyndéw swiadomych i wolnych, polegajaca na
tym, ze dobro lub zto zawarte w treéci spetnionego przezen czynu staje si¢ czastka
sktadowa moralnej tresci jego osobowosci, wskutek czego ponosi on zwigzane z tym
czynem konsekwencje (Podsiad, 2000, kol. 581)

i to bez wzgledu na to czy jest uczniem czy nauczycielem. Potwierdzaja to wy-
raznie pojawiajace si¢ cickawe proby rozumienia odpowiedzialnosci jako onto-
logicznej charakterystyki bytu ludzkiego, jako czynnika wzrastania, rozwoju
czegos$, co nie sprzeciwia si¢ ludzkiej naturze, lecz jest z nig zgodne, a przez
to umozliwia kontynuowanie si¢ podmiotowos$ci. Poza tym odpowiedzialnos¢
w znaczeniu ontologicznym ukazuje si¢ jako element, ktory nie jest dodatkiem
lub czyms$ drugorzednym, ale niezbednym aspektem dla rozwoju ludzkiego ,,ja”,
bez ktorego czlowiek nie moze sta¢ si¢ w pelni soba. Co wigcej, przez pogle-
bienie zwigzku miedzy odpowiedzialnoscig jako mozliwos$cig wzrastania a ludzka
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naturg, dochodzi si¢ do poszerzenia obrazu odpowiedzialnosci nie tylko jako
zjawiska wystepujacego w Srodowisku szkolnym czy pedagogicznym, lecz
takze — bardziej ogdlnie — jako dojrzalej i autentycznej obecnosci.

Czlowiek odpowiedzialny z racji swojej godnosci od poczatku samodzielnego
zycia stara si¢ znalez¢ staty fundament umozliwiajacy jednoznaczne i kategoryczne
okreslenie ostatecznego sensu i celu wlasnego zycia. Zdaniem ks. M. Rusieckiego:

Tylko wowczas nastepuje jego pelne otwarcie si¢ na dobro, rodzi si¢ w nim odwaga
i dzielno$¢ w spotkaniu z losem rozumianym nie jako poganskie fatum — dziatanie
podstepne i ztosliwe, lecz jako boski Logos — madro$¢ potaczona z Opatrznoscia
przychylng cztowiekowi. Paralizujacy Igk skutecznie leczy w nim chrze$cijanska nadzieja
oraz catkowite zawierzenie siebie Dobru zrodtowemu w wymiarze Absolutu. Tylko
w tak bezpiecznych ramach pojawia si¢ i ciggle wzrasta bezinteresowna i ofiarna, a nawet
heroiczna mito$¢ — mocno osadzona we wrodzonym w naturg ludzka wyczuciu spra-
wiedliwosci — jako ostatnie stowo i czyn dojrzatego i odpowiedzialnego czlowieka.
Tak rozumiana odpowiedzialno$¢ zawiera w sobie aspekt madro$ciowy i eschatologiczny.
Stoi na strazy godnos$ci osoby ludzkiej wypekiajac $wiadomy i wolny podmiot,
warto$ciami nieodzownymi do ostatecznego spetniania si¢ cztowieka. W przestrzeni
sprawiedliwo$ci 1 mitosci podmiot dzialajacy odpowiedzialnie (uczen czy nauczyciel)
bierze na siebie zarowno dobre, jak i zte skutki wykonywanych obowigzkdéw. Ponadto
chetnie dzieli si¢ z nim dobrymi skutkami dziatan wiasnych, by uchroni¢ innych przed
ztem (2013, s. 54).

Zdaniem cytowanego autora

odpowiedzialno$¢ w zyciu cztowieka dojrzatego staje si¢ wigc sprawa nie tylko po-
czucia godnos$ci ale i1 jego honoru. Oznacza réwniez jego ,,by¢” albo ,nie by¢”.
Dziatanie nieodpowiedzialne jest bowiem sprzeczne z sumieniem, narusza osobista
godnos¢, a takze zagraza porzadkowi spotecznemu (s. 54).

Jest to o tyle istotne, iz Swiat, w ktorym zyjemy stymulujac rézne pragnienia,
w tym pragnienie odpowiedzialno$ci, rownoczesnie neguje istnienie samego jej
podmiotu. W mediach coraz czg¢$ciej mozemy ustyszeé gloryfikowane stowa:
terapia, prawo do zdrowego dziecka, prawo do stworzenia rodziny wedtlug swego
wyobrazenia. Slowa te tryumfujg, gubigc co$, co jest prawdziwe. Ktos, kto chee
do$wiadcza¢ $wiata odnajdujgc w nim znaczenie, mierzgc si¢ z rzeczywistoscia
skonczonej ludzkosci albo z nieskonczong bosko$cig, uwazany jest za wstecz-
niaka. Natomiast tym, co dominuje jest konformizm, nihilizm i relatywizm.
Ideologie te stawiajg cztowieka jako ostateczng miarg siebie samego i wlasnej
zachcianki. W imi¢ nowych ideologii chce si¢ legalizowaé matzenstwa homo-
seksualne, adopcj¢ dzieci przez homoseksualistow, klonowanie i reprodukcje.
Permanentnie jestesmy oszukiwani, co do przedmiotu naszych pragnien. Dlatego
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czesto zdarza sie, ze nie wiemy czego pragniemy i nie kochamy tego, co widzimy
i uwazamy, ze kochamy. W Zyciu publicznym prawda stawiana jest jakze
czesto na tawie oskarzonych i zyje si¢ tak, jakby Boga nie byto. Wszystko to
sprawia, ze dominuje zagubienie i brakuje tych, ktorzy uosabiajg geniusz od-
powiedzialnosci i do niej wychowujg. Brakuje nauczycieli, ktorzy autentycznie
kochaja dzieci i sg pasjonatami wychowania do odpowiedzialnosci.

POTRZEBA PARADYGMATU WYCHOWAWCZEGO

Uwzgledniajac wspotczesny kontekst przemian kulturowych i cywilizacyjnych
z wszechobecng postmodernistyczng etyka globalng, brakiem szacunku dla
godnosci osoby 1 wartosci zycia ludzkiego, nie mowigc o deprecjonowaniu tradycji
wychowaweczej, rodziny, rodzimej kultury i religii nie dziwi wielorako manifes-
tujacy si¢ brak troski o wychowanie do odpowiedzialnosci. Przejawia si¢ on
krzyczacym kryzysem wychowania aksjologicznego, podmiotowosci i niekiedy
tragicznych w skutkach, bezmys$lnych zachowaniach zaréwno mtodziezy, jak
i dorostych, nie wylgczajac nauczycieli. W tym miejscu nalezy zapyta¢ o gtdwnag
przyczyne charakterystycznej dla wspdlczesnych czaséw powszechnej ucieczki
od odpowiedzialno$ci. Moim zdaniem wynika ona przede wszystkim z lekcewa-
zenia istoty 1 wagi wychowania oraz marnowania czasu na realizowanie wyzwan
nowoczesnej rzeczywistosci spotecznej. Ograniczajgc wpltyw szkoty i rodziny
na ksztalt wychowania dzieci i mtodziezy prébuje si¢ formowaé czlowieka
na miar¢ czasow, w ktorych przyszto mu zy¢, nie dostrzegajgc skutkow zaniedban
wychowawczych i rozmywania granic odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka.
Jednak, jak stusznie zauwaza Ilona Golg¢biewska, ,,najwickszym grzechem
przeciwko zasadom odpowiedzialnego wychowania mtodych pokolen jest
wszechobecny permisywizm moralny” (2013, s. 16). Jest to postawa wychowawcza
i spoteczna, w ramach ktorej wolnos¢ traktuje si¢ na rOwni z przyzwoleniem
na jakikolwiek wybor, okazuje si¢ bezgraniczng tolerancj¢ wobec zachowan
innych, a ,,wolno$¢ od” jest gtdbwnym motywem dziatan. Cytowana autorka
zauwaza, ze u podstaw permisywizmu wychowawczego lezata che¢ przezwycie-
zenia wczesniejszego autorytaryzmu i rygoryzmu w systemie edukacji, jednak
zachodzace obecnie zmiany powodujg tendencje odwrotng — zdegradowanie
roli szkoty i rodziny jako instytucji wychowawczych. Tak rozumiany permisy-
wizm udzielit si¢ rowniez pedagogom. Coraz cze$ciej nie stawiajg oni wymagan,
nie wspierajg ucznia w jego zyciowych wyborach, nie protestujg przeciwko
roszczeniowej postawie, spetniajg zachcianki, unikajg poczucia odpowiedzialno$ci
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za jego wychowanie i ksztalcenie. Jakkolwiek na szczgScie nie sg to tendencje
powszechnie wystepujace, gdyz znaczna cze$¢ pedagogow wywigzuje si¢
z odpowiedzialno$ci za siebie i za ucznia, to jednak coraz powszechniejsza
oboje¢tnos¢ na warto$ci w pracy nauczyciela i wychowawcy niesie ze sobg
negatywne skutki. Jednym z nich jest uksztaltowanie egoistycznego mtodego
cztowieka, ktory u progu dorostego zycia ujawnia postawy narcystyczne i nie
potrafi wzig¢ odpowiedzialnosci za siebie i za innych (zob. Golgbiewska, 2013,
s. 16). Zachodzi tu prosta zaleznos¢: brak odpowiedzialnoSci nauczyciela
i wychowawcy przektada si¢ na brak odpowiedzialnosci wychowanka.

U podstaw tych demoralizujacych postaw lezy wspotzaleznosé kryzysu
wychowania i odpowiedzialnos$ci z kryzysem rodziny i szkoty. A jesli do tego
uwzglednimy destruktywny wptyw mediow, ktére coraz czesciej o§mieszaja
tradycyjne normy i wartoSci moralne, usprawiedliwiajg roznorodne formy
przemocy, niszcza prawdziwe autorytety i propaguja wartosci hedonistyczne
odnoszace si¢ do najbardziej prymitywnych potrzeb czlowieka, to przestaje
nas dziwi¢, ze najwigkszym wyzwaniem wychowawczym jest uwrazliwienie
ucznidw na wartosci i wlasciwe rozumienie pojecia ,,odpowiedzialno$c”.

Swietnie to rozumial zatozyciel powotanego do istnienia w 1954 r. miedzyna-
rodowego ruchu Comunione e Liberazione (Komunia i Wyzwolenie), ks. Luigi
Giussani. W swojej spusciznie zarOwno teoretycznej, jak i praktycznej pozo-
stawit wiele wyjatkowych dziet o charakterze edukacyjnym (Giussani 1990;
1997a; 1997b; 2007; 2008; 2010; 2013; 2014). Wiele z nich trwa po dzien
dzisiejszy, mimo ze od jego przej$cia do wiecznosci (22 lutego 2005 r.) mingto
juz dziewigtnascie lat. Jednym z takich dziet jest bardzo klarowny przyktad
praktycznego wychowania do odpowiedzialnosci, ktory dalej jest realizowany
w ruchu Comunione e Liberazione.

WYCHOWANIE DO ODPOWIEDZIALNOSC
W MYSLI LUIGIEGO GIUSSANIEGO

Podejmujgc pedagogiczny wymiar odpowiedzialnosci zasadnym wydaje si¢
siega¢ po sprawdzone koncepcje i systemy wychowawcze opierajace si¢ na
dekalogu, religii, rozumie i mito$ci jako normie personalistycznej. Systemy
te nie stronig od zaszczepiania w dzieciach i mtodziezy wrazliwos$ci spotecznej,
ukazywania obowigzkow wobec rodziny, spoteczenstwa i zycia politycznego czy
wspotzalezno$ci migdzy prawda a dobrem, wiarg i zyciem, Ewangelig i kultura.
W praktyce dowarto$ciowuja one rdéznego rodzaju: szkoly animatorow, dziatalnos$¢
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samorzadow uczniowskich i szkolnych kot zainteresowan, prowadzone w ramach
zaj¢¢ szkolnych lekcje przygotowania do zycia w rodzinie, zaangazowanie
mtodych w $rodki spotecznego przekazu (gazetki szkolne, strony internetowe,
warsztaty dziennikarskie) czy ide¢ wolontariatu, organizacji pozarzagdowych,
katolickich ruchow i stowarzyszen, a takze katolicka nauke spoteczng zawartg
w programach szkot. Systemy te wychodzg z zalozenia, Ze im bardziej dziecko
bedzie zaangazowane spolecznie, tym begdzie dojrzalsze, a spoteczenstwo bedzie
miato w przysztosci wickszg korzys¢ z takiego obywatela.

Jakkolwiek na gruncie rodzimej mysli pedagogicznej (o. Jacek Woroniecki,
Stefan Kunowski, kard. Karol Wojtyla, kard. Stefan Wyszynski, Hanna Malewska,
ruch harcerski, czy Akademia Mlodziezowa Fundacji Szcz¢sliwe Dziecinstwo)
mozna z powodzeniem odnalez¢ wiele interesujacych koncepcji wychowania
cztowieka odpowiedzialnego, to korzystajac z osobistych doswiadczen i wczes-
niejszych autorskich opracowan (2001; 2002; 2006, 2007) sprobuje przyblizy¢
ciagle mato jeszcze znane w Polsce poglady pedagogiczne ks. Luigiego Giussaniego,
profesora wloskiego Uniwersytetu Sacro Cuore. Czyni¢ to ze wzgledu na to,
iz mysliciel ten sam mial odwage by¢ odpowiedzialnym, a bgdac przez to
niezawodnym nauczycielem wielu — podobnie jak Jan Pawet 11, Benedykt XVI,
0. Jacek Woroniecki, prof. S. Kunowski, ks. prof. Janusz Nagorny czy H. Arendt
(2005) — wydobywat ze skarbca ludzkiej madroSci zarowno rzeczy stare, jak
i nowe (zob. Giussani, 2002). Idac za jego sugestia, na problem wychowania
do odpowiedzialnos$ci sprobuje najpierw spojrzec przez pryzmat jego zwigzku
ze specyficznie rozumianym wychowaniem, ludzkim doswiadczeniem i wolno$cig
a nastepnie zechcg przywota¢ niezbedne warunki skutecznego sposobu wycho-
wania cztowieka prawdzie wolnego i odpowiedzialnego.

PODSTAWOWE WYMIARY WYCHOWANIA DO ODPOWIEDZIALNOSCI

Gléwnym punktem odniesienia w podejsciu do mysli pedagogicznej wlos-
kiego mysliciela jest ksigzka I/ Rischio educativo [Ryzyko wychowawcze]
(Giussani, 1995), ktorej polski przektad miat miejsce dwukrotnie (2002 i 2021).
Publikacja ta to owoc refleksji nad jego dlugim do$wiadczeniem jako wychowawcy
1 nauczyciela, najpierw w liceum, a nast¢pnie na uniwersytecie. Ttumaczenie
ksigzki az na 15 jezykow! Swiadczy o zainteresowaniu, jakie wzbudzily jego

! Utozona alfabetycznie lista ttumaczen 1/ Rischio educativo: jezyk albanski 2011, angielski 2001,
arabski 2011, czeski 1996, francuski 2006, hiszpanski 2006, holenderski 2010, kambodzanski 2010,
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refleksje w kontekstach spotecznych i kulturowych, zupetnie innych niz whoski.
Znamienne jest stwierdzenie praktykujagcego muzulmanina Abdela-Fattaha
Hassana, wyktadowcy literatury na Uniwersytecie Ain Shams w Kairze, ktory
przettumaczyt Il Rischio educativo na j¢zyk arabski:

Ksigzka wydaje si¢ napisana nie tylko dla Wtochow, nie tylko dla $wiata katolickiego.
Wydaje mi si¢, ze ksiazka o takiej tresci zostata napisana dla wszystkich spoleczenstw,
bez wzgledu na kulture, religi¢, wychowanie [...], gdyz jak napisal Giussani, prawdzi-
wym wychowaniem jest to, ktore ksztattuje w nas cztowieka, wychowanie cztowie-
czenstwa, tego pierwowzoru, ktory jest w nas zawsze jeden, we wszystkich zawsze
jeden, zawsze taki sam (Belloni i Savorana, 2011, s. 205).

Giussani — nawigzujac do pogladoéw jezuickiego teologa, Jungmanna (1939)
— definiuje wychowanie jako wprowadzenie w rzeczywisto$¢ pojmowang catosciowo.
Natomiast w osobie autorytetu dostrzega — obok lojalnosci wobec tradycji i mo-
zliwos$ci osobistej weryfikacji przez mtodego cztowicka — hipoteze wychowawczg.

W odniesieniu do definicji wychowania jako wprowadzenia w rzeczywistos¢
postrzegang cato$ciowo, a wigc kompletna, przymiotnik ,,.kompletny” przypomina
o ztozonosci rzeczywistosci 1 o tym, ze prawdziwe dziatanie wychowawcze
powinno pomaga¢ wychowankowi zblizy¢ si¢ do tej ztozonosci w celu odkrycia
znaczenia samej rzeczywistosci. Rzeczywisto$¢ nie znajduje prawdziwego po-
twierdzenia, aprobaty, dopoki nie dojdzie si¢ do potwierdzenia jej znaczenia,
do jej przyczyny.

W tak rozumianym wychowaniu nauczyciel ma swiadomo$¢ zadania, potrzeby
otoczenia opicka, wzigcia odpowiedzialno$ci za nowe pokolenia. Jest to odpo-
wiedzialnos¢ w tacinskim znaczeniu tego stowa, ktére brzmi respondeo i oznacza
osobistg odpowiedZ na wezwanie, czyli powotanie. U Giussaniego widoczna jest
mocna $wiadomos¢, ze odpowiedzialno$¢ prawdziwego nauczyciela polega na
wprowadzeniu mtodego cztowieka w rzeczywistos¢ postrzegana catosciowo
oraz na propozycji — za sprawg dzielenia si¢ dos§wiadczeniem (Swiadectwem)
wtasnego dorostego zycia — hipotezy znaczenia tejze rzeczywistosci (1995).
Natur¢ nauczyciela jako autorytetu, ktéory pozwala wzrasta¢, przenika pasja
proponowania tego, co prawdziwego odkryt dla siebie. Jednak owo przekazy-
wanie i komunikowanie, nie obejmuje jedynie wiedzy dyscyplinarnej, ale cate
jego ,,ja”. W tym sensie Giussani mowi o wychowaniu w znaczeniu przeka-
zywania siebie, czyli wlasnego sposobu nawigzywania relacji z rzeczywisto$cia,
z otoczeniem (1990, s. 34).

niemiecki 1996, wegierski 2005, wloski 1997 i rézne pdzniejsze wydania, ostatnie 2005, polski 2002
i najnowsze wydanie w nowym ttumaczeniu 2021, portugalski 2006, rosyjski 1997, rumunski 2005.
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Nie ulega watpliwosci, iz wychowujac do wolnosci, wychowujemy do odpo-
wiedzialnosci, czyli — jak pisze ks. Giussani — ,,do odpowiadania na to, co wzywa”
(2000, s. 165). Tym za$, co wzywa jest otaczajgca nas rzeczywisto$¢ i to, co si¢
nan sktada. Stad wychowanie do odpowiedzialno$ci, w pierwszym rzedzie
zaktada wychowanie do uwagi, odwagi i pamigci, 0 czym w sposob szczegolny
traktuje trzynasty rozdziat Zmysiu religijnego pt. Wychowanie do wolnosci
(s. 197-200).

1. Wychowanie do uwagi

,Uwaga, jak czytamy w Zmysle religijnym [...] niekoniecznie ma wlasciwe
miejsce w zaangazowanej wolnosci; bycie uwaznym, nie dokonuje si¢ w prosty,
automatyczny sposob” (2000, s. 197), nie przychodzi sama. Wbrew pozorom jest
dos¢ trudno by¢ uwaznym, gdyz sa sytuacje utrudniajace te postawe. Wsrod
okolicznos$ci utrudniajgcych uwage Giussani na pierwszym miejscu wymienia
uprzedzenie i to niezaleznie skad si¢ ono bierze, nastepnie mowi o korzysci,
rozproszeniu i przywigzaniu si¢ do utrwalonej juz idei, ,,a wiec traktowaniu
z gory nowego org¢dzia”; skoncentrowaniu wrazliwosci na tym, co si¢ podoba
1 wzroscie niewrazliwo$ci na rodzaje lub szczegoty jakiej$ propozycji. Na koncu
wymienia lekkomys$lng powierzchownos¢, ,.ktora staje si¢ zabdjcza, gdy chodzi
0 powazny problem” (2000, s.198). W wychowaniu do bycia uwaznym, chodzi
o to, aby nauczy¢ sztuki widzenia catos$ci, czyli wszystkich elementow kon-
stytuujacych to, co w danym momencie jest przedmiotem uwagi.

2. Wychowanie do odwaznej akceptacji prawdy

Innym, réwnie waznym, aspektem wychowania do wolnosci, w jej zwigzku
z odpowiedzialno$cia, jest wychowanie do odwaznej akceptacji, wyrazajacej
si¢ w umiej¢tnosci przyjmowania tego, co sktada si¢ na rzeczywistos¢ i prawde
o nas samych. ,,Aby jednak poznaé¢ prawdg o sobie, trzeba t¢ prawde kochac
i postepowac jak dziecko, mie¢ oczy szeroko otwarte na rzeczywisto$¢ i prawdg;
aby tak bylo, konieczny jest tu proces poznania i pewna praca” (Giussani,
2000, s. 58). Poznanie siebie jest procesem cigglym i dtugotrwatym, oznacza
state poznawanie si¢ w codziennym do$wiadczeniu w relacji do innych ludzi,
zjawisk, przedmiotéw. Poznanie to ma charakter wiclowymiarowy i wieloas-
pektowy. Istotny jest tu aspekt zarowno filozoficzny, wyrazajacy si¢ w pytaniu
o to, kim jest czlowiek, jak i aspekt psychologiczny odpowiadajacy na pytanie,
jaki jest cztowiek i jak funkcjonuje w uktadach spotecznych i w sytuacjach
zadaniowych. Wychowanie do uwagi i akceptacji wlasnego istnienia i otaczajgcego
nas $wiata, dowarto§ciowujgc rozumnos$¢ i wolno$¢ cztowieka, rozumiang jako
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zalezno$¢ od Boga oraz realno$¢ $wiata, zabezpiecza wlasciwy sposob, w jaki
nalezy zachowa¢ si¢ wobec rzeczywistosci.

Wychowanie do uwagi i przyjmowania (akceptacji) propozycji w calej
pelni, okreslone wrazliwoscia wobec wszystkich wchodzacych w gre czynnikdw,
jest ,,pedagogia otwierania drzwi by¢ moze przedwczesnie zamknigtych, nawet
ze zrozumiatych racji: o jakiejkolwiek godzinie, takze w nocy moze przy;jsc
1 zapuka¢ rzeczywisto$¢ w swojej istotnej tresci” (Giussani 2000, s. 198).

Giussaniemu chodzi o wychowanie cztowieka otwartego na wszystkie ele-
menty konstytuujace rzeczywisto$¢, cztowieka kochajacego prawde o kazdej
rzeczy bardziej niz samego siebie. Ma to by¢ cztowiek wolny, bez niepotrzeb-
nych i blokujacych mozliwo$¢ poznawania prawdy uprzedzen. Czlowiek,
ktory dla obiektywnej prawdy jest gotowy poswigci¢ w ofierze samego siebie,
tak jak uczynit to Sokrates.

3. Wychowanie do postawy pytajacej

Kolejnym elementem konstytuujacym wychowanie do wolno$ci w rozumieniu
wloskiego mysliciela jest wychowanie do postawy pytajacej. Giussani uwaza, iz
jest to wlasciwa naturze ludzkiej postawa wobec rzeczywistosci. Nazywa ja
»postawa oczekiwania, z jaka natura ksztaltuje cztowieka” (2000, s. 199).
Uzasadniajgc swoje stanowisko w tym wzgledzie zauwaza, iz ,,w dziecku
wszystko jest cieckawoS$cig, oczekiwaniem i pytaniem. W dorostym jest to
oczekiwanie i poszukiwanie” (s. 199). Zaznacza przy tym, iz chodzi tu o rzeczy-
wiste, a nie falszywe poszukiwanie. Poszukiwanie falszywe ma to do siebie,
ze zarzuca rzeczywisto$¢ pytaniami, na ktore nie oczekuje si¢ odpowiedzi.
Poszukiwanie dla poszukiwania jest nastawione na znalezienie fatszywych
odpowiedzi. Natomiast rzeczywiste poszukiwanie zawsze zawiera odpowiedz
pozytywng jako hipotez¢ ostateczng. Stad, skoro rzeczywistos¢ wzywa, to wycho-
wanie do wolnos$ci winno by¢ wychowaniem do odpowiedzi na to, co wzywa.
Nic zatem dziwnego, ze tak rozumiane wychowanie, jak mato ktore, dowarto-
sciowuje pytania ostateczne typu: skad, dokad, po co, dlaczego (Rynio, 2006, s. 84).

Niewatpliwie mamy tu do czynienia z inteligentnym i nie deprecjonujgcym
mozliwos$ci ludzkich ujmowaniem wychowania do odpowiedzialnej wolnosci.
Wychowania, ktore — jak mozna zauwazy¢ w nauczaniu Jana Pawta II (Rynio,
2004), w przestaniu Benedykta XVI (2006, s. 10-11) czy papieza Franciszka (2016)
— ma przysposabia¢ do czytania wewnatrz rzeczywistoSci 1 wlasnego serca,
a poprzez ukierunkowanie na prawde 1 dobro jest antykonformistyczne. Stawia
je to w opozycji wobec mentalnosci wspotczesnego §wiata (Rynio, 2006, s. 84).
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4. Wychowanie do ciekawos$ci i pozytywnego odniesienia do rzeczywistosci

Wtoski mysliciel zauwaza, iz wlasciwg postawg, w jakiej natura ksztaltuje
czlowieka odpowiedzialnego i otwartego na ostateczny sens otaczajacego
Swiata, jest postawa pozytywna i doskonalenie wilasnej zdolnosci do pelnej
otwarto$ci na otaczajacag rzeczywistos¢. Wydaje si¢, iz uwzglednienie tej
pierwotnej zdolno$ci natury ludzkiej i budowanie na tym, co w czlowieku
pozytywne, ma istotne znaczenie dla calego jego zycia, a w szczego6lnosci dla
procesu wychowania godnego osoby. Wyrazem pozytywnosci wobec tego, co jest
w cztowieku i co go otacza, jest ciekawos¢ (2000, s. 199). W niej Giussani
upatruje pierwotng sympati¢ do bytu, do rzeczywistosci i jakby ogdlng hipo-
teze pracy, z jakg natura sktania cztowieka do powszechnego poréwnywania
i jakiegokolwiek dziatania. Swiat w zderzeniu z cztowiekiem spetnia role znaku,
»pokazuje” co$ innego, objawia ,,Boga”, podobnie jak znak wskazuje na to,
czego jest znakiem.

W opinii wloskiego uczonego tym, co czyni cztowieka niezdolnym do poznania
i dziatania, jest postawa permanentnego watpienia. To ona czyni cztowicka
biernym i niezdolnym do zmiany czegokolwiek. Giussani (2000, s. 200), uza-
sadniajgc swoje stanowisko w aspekcie pozytywnego punktu wyjscia, powotuje si¢
na to, co kiedy$ czytal o pewnej szkole, zatozonej w Ameryce, wychowujace;j
mtodych geniuszy. Cata ta szkota byta nastawiona na wychowanie do podej-
mowania probleméw z hipotezg pozytywng. Na efekty jej pracy nie trzeba
byto dtugo oczekiwaé. Obserwacja wloskiego profesora jest dos¢ prosta: Jesli
kto$ wychodzi od hipotezy negatywnej, to nawet jesli co$ jest — nie znajduje
tego; jesli natomiast wychodzi od hipotezy pozytywnej, jesli co$ jest — moze
to znalez¢, jesli nie ma — nie znajdzie. Hipoteza pozytywna jest tu jakas opcja,
jakim$ wyborem. I wychowanie do wolnos$ci winno by¢ wychowaniem do
opcji na rzecz pozytywnego punktu wyjscia.

Tak wiec wychowanie do odpowiedzialnosci jest wychowaniem do postawy
pozytywnej wobec rzeczywistosci, wychowaniem uzdalniajgcym do bycia nie
tylko ,,gtodnym i spragnionym”, lecz takze ,,pewnym”. Dlatego tez wszystkie
slecz; jesli; jednak; moze [...]”, ktorymi probuje si¢ ostabi¢ pozytywnos$¢
rozwoju zwigzku ,,ja—rzeczywistos¢”, Giussani (2000, s. 201) uznaje za zastone
dymna ostaniajaca wycofanie si¢ cztowieka z zaangazowania w samg rzeczywistosc,
czyli w co$, co realnie istnieje, i co t¢ rzeczywisto$¢ konstytuuje, co daje jej
racje bytu, sens i znaczenie.
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ZWIAZEK WYCHOWANIA DO ODPOWIEDZIALNOSCI ZE WSPOLNOTA,
AUTORYTETEM I KRYTYCZNIE ROZUMIANA TRADYCJA

W gloszonej i uprawianej przez Ksiedza Giussaniego pedagogii cztowicka
wolnego i odpowiedzialnego jest jeszcze jeden aspekt, ktorego nie sposdb poming¢.
Wtoski mysliciel pisze o nim znacznie szerzej w Ryzyku wychowawczym oma-
wiajac problem metody i dynamiki wydarzenia wychowawczego (2021 s. 49-122).
Chodzi o wspdlnotowy wymiar proponowanego wychowania do odpowiedzialnej
wolnosci, jak rowniez o jego zwigzek z autorytetem i krytycznie rozumiang
tradycjg. Ludzkie ,.ja”, patrzac na siebie wedlug wlasnego doswiadczenia i z prostota,
odkrywa, ze jest tym poziomem natury, w ktorym natura zdaje sobie sprawg,
ze nie czyni sam siebie, ale jest uczyniona przez kogo$ Innego. Ludzkie ,,ja”
odkrywa tez, ze wlasne czlowieczenstwo czerpie ze swojego ojca i swojej matki.
Stad zagadnienie przynaleznos$ci w zyciu czlowieka staje si¢ kluczowym nie
tylko w pierwszych etapach zycia, kiedy to ksztattuja si¢ zreby przysziej osobo-
wosci, ale rowniez w dalszym procesie wychowania. Giussaniemu, w jego
zwrocie ku autentyzmowi zycia chrzescijanskiego, ktorego podmiotami byty
pierwotne gminy chrzescijanskie, bliska jest zaczerpnig¢ta z prawostawia idea
sobornosti traktujaca wspoélnote jako miejsce odkrywania prawdy i przezywania
wiary, jak rowniez idea kongregacjonalizmu jako zasada organizacji koscielnej
religijnosci. Owo congregatio wyraza si¢ w jednosci chrzescijanskiej we wspol-
notach podlegtych biskupowi (Nowaczyk, 1994, s. 91-104). Uczestnictwo we
wspolnotach, zwlaszcza szkolnych, bedac istotnym aspektem stosowanej przez
Giussaniego metody pracy formacyjnej, ma pomaga¢ w wychowaniu katolikow
swiadomych intelektualnych wymiaréw wiary, a zarazem koherentnych, zdolnych
do zycia codziennego zgodnego z gltoszonymi pogladami.

Kontakt z innymi i uczestnictwo we wspodlnocie uczy nie tylko wtasciwego
osadu rzeczywistosci, lecz takze przygotowuje do dawania $wiadectwa wlasnej
wierze w zyciu codziennym. Wspdlnoty zaspokajajg potrzebe przezy¢ religijnych,
ale przede wszystkim dajg mozliwo$¢ poznania prawdy i poglebienia wiary
we wszystkich jej wymiarach. Sg one miejscem, gdzie cztowiek akceptowany
bezwarunkowo przezywa swojg przynalezno$¢ do Kosciota, modli si¢, ksztalci sie,
podejmuje dziatalno$¢ charytatywna, artystyczng, odpoczywa, bawi si¢, a w szcze-
gblnos$ci zacie$nia wiezy przyjazni i braterstwa. Zdaniem Giussaniego we wspol-
notach szkolnych winno si¢ ktas¢ nacisk na ksztatcenie. Czlonkowie wspolnot
szkolnych sa zachecani przez swoich odpowiedzialnych do czytania wskazanych
lektur, ktore poszerzaja wiedz¢ zwigzang z programem szkolnym i uczg twor-
czego bycia w rzeczywistosci z wykorzystaniem wolnosci.
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Doceniajac role i znaczenie tradycji w zyciu cztowieka, ks. Giussani uczy
wobec niej postawy aprobujacej i krytycznej zarazem. Wychodzac z zatozenia,
ze skrypt zyciowy osoby ksztattuje si¢ rOwniez na bazie tradycji, a cztowiek,
ktory jest zanurzony w czasie, uwarunkowany przeszto$cig ma zy¢ terazniej-
szo$cig 1 by¢ ukierunkowanym na przysztosé, mowi: ,tradycja nie jest po to
abysmy w niej skamienieli, lecz po to aby$my rozwijali w nas to, co zostatlo nam
dane, az stanie si¢ to w petni dojrzate” (Giussani, 2000, s. 66). Wobec tradycji
zaleca wigc uczciwos$¢. Jednak, aby mogta ona zaistniec,

konieczne jest wykorzystanie tradycji z catym bogactwem w odniesieniu do problemow
zycia za pomoca krytycznego sita, ktore nazwalismy doswiadczeniem podstawowym.
W przeciwnym wypadku, tzn. pomijajac to krytyczne sito, podmiotowi grozi wyob-
cowanie i zasklepienie (Giussani, 2000, s. 69).

Zdaniem wloskiego mysliciela, zaprawionego w pracy dydaktycznej i wycho-
wawczej, nalezy pozby¢ si¢ irracjonalnych przyzwyczajen, a zastang rzeczy-
wisto$¢ przyjmowac bez uprzedzen i stereotypow.

W przekazywaniu tradycji objasnianie tresci i warto$ci obowiazujacych w danym
srodowisku jest podstawowa funkcjg autorytetu. I bynajmniej nie chodzi tu
o0 autorytet abstrakcyjny i teoretyczny, ale o blisko$¢ i bezposrednios¢ kogo$, kto
ma skuteczny wplyw na wychowanka i odznacza si¢ bogatym przezywaniem
1 rozumieniem rzeczywistosci. W pewnym sensie jest to ktos$, kto uosabia hipo-
tez¢ wyjasniajaca calg rzeczywisto$¢ 1 zaspakaja potrzebe posiadania mistrza,
o ktorego wotajg mtodzi. Tak rozumiany autorytet jawi si¢ jako

funkcja dbalosci o sp6jnos¢, co wyraza si¢ w ciaglym przywotywaniu do ostatecznych
wartos$ci, przypominaniu o nich i do §wiadomego zaangazowania w nie. Jego wy-
chowawcza rola tkwi takze w tym, ze uosabia on niezmienne kryterium osgdu catej
rzeczywistosci i gwarantuje trwalg ochrone ciagle nowego zwiazku pomiedzy zmien-
nymi postawami mtodego cztowieka a ostatecznym, pelnym sensem rzeczywistosci
(Giussani 2021, s. 92).

Uosabia tez prawdziwg wolnos¢ i odpowiedzialnos$é, ktora do niej prowadzi.

SPOTKANIA Z LUDZMI PRAWDZIWIE ODPOWIEDZIALNYMI
JAKO SPOSOB POSZERZANIA POLA WELASNEJ ODPOWIEDZIALNOSCI

Na kanwie powyzszej analizy rodzi si¢ pytanie: czy w stosunku do tego, co zo-
stato zasygnalizowane, wolno pozostawac jedynie na poziomie badan empirycznych
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postaw wobec wolnosci i odpowiedzialno$ci bagdz moéwienia o kryzysie lub
potrzebie wychowania w tym wymiarze.

Obawiam si¢, a nawet jestem pewna, ze w sytuacji licznych napig¢ 1 walk,
migdzy dobrem a ztem, prawdg a falszem, mitoscig a nienawiscia, sacrum a pro-
fanum, jakich jesteSmy dzi$ s$wiadkami, samo badanie empiryczne lub méwienie
o0 potrzebie wychowania do odpowiedzialnosci juz nie wystarczy. Wszak na
naszych oczach dokonuje si¢ zaskakujaco szybki rozpad tadu moralnego, czego
wyrazem jest nicadekwatno$¢ rozumienia znaczenia stow, prawa, harmonii,
zdrowego rozsadku i podwazanie wszelkich wartosci, nie wylaczajac wycho-
wania, wolnos$ci czy odpowiedzialnosci. Wydaje si¢, ze same stowa, cho¢by
najprawdziwsze, nie majg juz sity, aby cztowieka, ktory na naszych oczach
zatraca swg wlasng formule tak, Zze nie wie juz kim jest i dokad zmierza, poderwac
1 przemieni¢. Z do$wiadczenia zyciowego, az nazbyt dobrze wiadomo, iz stowa
majg to do siebie, ze zachwycajg, jednak poruszajg przyktady. Stad takze potrzeba
nam dzi$ $wiadkow zycia odpowiedzialnego na miar¢ stugi Bozego ks. L. Giussa-
niego, $w. Jana Pawta II, Benedykta X VI, stugi Bozego Franciszka Blachnickiego
czy blogostawionego Prymasa Tysigclecia.

Wspotczesny $wiat i zyjacy w nim ludzie, cierpigc na réznego rodzaju
wojny, biedy i niedole, potrzebujg wychowania godnego osoby i potrzebuja
mistrzow sztuki zycia prawdziwie ludzkiego opartego na prawdzie, sprawie-
dliwosci, dobru, mitosci, mitosierdziu i miedzyludzkiej solidarnosci. Ludzie,
ktorzy stowem i przyktadem zaswiadczg o prawdziwej odpowiedzialnosci i nie
majacej sobie rownej wiclkosci czlowieka. Czasy, w ktorych zyjemy, jakkolwiek
opieraja si¢ mistrzom i niszczg autorytety to jednak ich potrzebuja. Wszyscy
potrzebujemy wychowania, ktdre przemieni nas samych i potrzebujemy mistrzow,
ktorzy wskaza na odpowiedzialnos$¢ jako dar i zmaganie, a takze ukaza jg jako
powotanie i talent, ktory trzeba pomnazaé, rozwijac i ciggle doskonalié.

WYBRANE KWESTIE ZWIAZANE Z WY CHOWANIEM
DO ODPOWIEDZIALNOSCI

Majac na uwadze zaréwno teoretyczna, jak i praktyczng strone wychowania
do odpowiedzialnos$ci nalezaloby jeszcze uwzglednié:

a) pilng potrzebe odpowiedzialnej edukacji i koniecznosci wychowanie
do wlasciwie rozumianej wolnos$ci i odpowiedzialnos$ci;

b) respektowanie odpowiedzialnosci jako egzystencjalnej kategorii ludz-
kiego zycia;
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¢) przywrocenie wlasciwego miejsca wychowaniu do odpowiedzialnosci
w domu, szkole, panstwie i KoSciele, organizacji dziecigcej i mlodziezowej;

d) wychowanie ku warto$ciom ogoélnoludzkim, obywatelskim, moralnym
i religijnym,;

e) znajomos$¢ czynnikow warunkujacych wystepowanie i rozwdj odpowie-
dzialno$ci czyli znajomo$¢ tego, co stuzy rozwojowi i to co jg utrudnia;

f) promowanie i hierarchizowanie ludzkich pragnien i aspiracji;

g) potrzebg wypracowania wychowawczego paradygmatu wychowania do
odpowiedzialnos$ci spotecznej;

h) ukazywanie niepewnosci odpowiedzialnos$ci w sytuacji krytycznych stanéw
psychicznych i trudnych zdarzen zyciowych jednostki;

1) propagowanie potrzeby ksztattowania i upowszechniania odpowiedzialnosci
we wszystkich wymiarach oraz kultury zaufania dla 0sob z niepelnosprawnoscia;

j) wskazywanie na zwigzek odpowiedzialno$ci z wychowaniem, samowy-
chowaniem i permanentng formacjg osoby;

k) ukazywanie wychowanie do odpowiedzialno$ci jako wyzwanie dla wy-
chowujacych i wychowywanych;

1) potrzebe pedagogizacji rodzicow i wolnego od mitow przygotowania
do zawodu nauczyciela i wychowawcy;

1) przypominanie o koniecznos$ci wspoélpracy wszystkich podmiotéw wy-
chowujacych.

Jednak szczegotowe potraktowanie tych kwestii przekracza przyjete ramy
niniejszego artykutu i moze stanowic liste postulatow godnych przemyslenia
dla teoretykow, jak rowniez praktykéw wychowania do odpowiedzialnosci.

UOGOLNIENIA I WNIOSKI
KIEROWANE POD ADRESEM WYCHOWUJACYCH

Odpowiedzialnos¢ stanowi $wiadomg (a wiec kontrolowang) i wolng (powin-
nosciowg) reakcje cztowieka (ucznia i nauczyciela) na potrzeby wyrastajace
z natury, kultury oraz z przestrzeni spotecznej i sakralnej obecnej zarowno w sobie,
jak 1 innych ludziach, a takze w $wiecie przyrody. Odpowiedzialny rodzic czy
nauczyciel w przeciwienstwie do ucznia, w punkcie wyjscia powinien prezentowac
sobg duzy stopien dojrzalosci osobowosciowej we wszystkich plaszczyznach.
Stara si¢: panowac¢ nad odruchami natury; kierowa¢ si¢ mysleniem refleksyjnym
1 krytycznym; by¢ wolnym i zdecydowanym w dazeniu do dobra, zwlaszcza dobra
godziwego; dba¢ o wysoki etos osobisty i zawodowy wykazujac si¢ dojrzatosciag
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aksjologiczno-spoleczng i religijno-moralng. Stara si¢ tworczo angazowac
w wybranej dziedzinie kultury zgodnie ze swoim powolaniem oraz zy¢ konse-
kwentnie realizujgc gorliwie swoéj ideat zyciowy w perspektywie wiecznosci.

Odpowiadajac konsekwentnie na zwigzane ze swoja rola obowigzki, pogltebia
swojg godno$¢, wzmacnia podmiotowo$¢ oraz indywidualno$¢ i utrwala osobowg
tozsamos$¢. Wceiaz doskonali posiadane predyspozycje, kompetencje, sprawnosci
1 umiejetnosci 1 poprzez to wzrasta w swoim czlowieczenstwie. Co wigcej, ma
spetia¢ siebie w miar¢ rozwijania swoich potencjalnosci, osiggajac cenny kapitat
wewnetrznego pokoju i ogromnej satysfakeji, a tym samym doswiadczaé udanej
samorealizacji (Rusiecki, 2013, s. 82). Odpowiedzialny rodzic, nauczyciel i wycho-
wawca powinien nosi¢ w sobie warto$ci, takie jak dobro¢, mestwo, uczciwosé,
dzielno$¢, opanowanie. Winien by¢ cztowiekiem o dobrym sercu, wrazliwym na
cudzy los i sktonnym do pomagania. Powinna cechowa¢ go mitos¢ do dziecka, kul-
tura osobista i takt, wysoki stopien zaangazowania w spoleczng dzialalno$¢ szkoty
oraz $rodowiska, dostateczna wiedza na temat rozwoju i potrzeb dziecka. Konieczna
jest rowniez zdolnos¢ do ciaglej samooceny i krytycznej refleksji nad swojg praca.

Odpowiedzialny nauczyciel wie, ze zgodnie z sugestig ks. Luigiego Giussaniego
zachecanie do osobistej odpowiedzialnosci znacznie rozni si¢ od abstrakcyjnego,
rzec by mozna akademickiego, odwolywania si¢ do jakiej§ zasady, jeszcze
bardziej r6zni si¢ od mniej czy bardziej delikatnego namawiania od uwalniania
si¢ od wszelkiej tradycji. Wedlug niego odwotanie si¢ do tradycji powinno nato-
miast sta¢ si¢ metodg wychowawczg. Taki nauczyciel ma §wiadomos$¢, ze nie
wystarczy, aby mtodziez odczuwata w sobie obecno$¢ owej idealnej zasady,
ale trzeba zeby oddata si¢ warto$ciom idealnym poprzez ich urzeczywistnienie
w konkretnych okoliczno$ciach czasu, zycia i przestrzeni.

Odpowiedzialny za siebie i innych nauczyciel wie tez, ze jego zawod jest
najwdzigczniejszym zawodem $wiata, w ktorym ,,rozdaje si¢” i przekazuje
samego siebie, zdobyta wiedze, mnozy si¢ madros¢, obdarza prawda i dobrem,
wplywajac na stan posiadania wiedzy ucznidw, ich §wiatopoglad, postawy
i wybory, a zarazem przyszte koleje ich zycia. Zdaje sobie sprawe, ze w wycho-
waniu najwazniejszy jest przyktad, doswiadczenie, spotkanie i dialog. Taki
nauczyciel ma $§wiadomos$¢, ze uczniowie nie naucza si¢ odpowiedzialnej
wolnosci jesli nie spotkajg na swojej drodze dorostych, ktorzy im pokaza, co
jest zrodtem prawdziwego dobra, pigkna i wyzwolenia.

Niewatpliwie wszyscy potrzebujemy mistrzow, ktdrzy mimo naszej dyspro-
porcji strukturalnej i ciaglego poddawania nas pod panowanie dyktatury, ,.tyranii
potrzeb” beda nam przypominac, ze nie jesteSmy przypadkowym produktem
ewolucji, a co wigcej, aby by¢ dla siebie trzeba by¢ dla Kogo$ Innego, Kogos
kto pozwala doswiadczy¢ czym jest prawdziwe dobro, pigkno, wolnos¢.
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Odpowiedzialnie wychowujacy nauczyciel czy rodzic ma §wiadomos¢, ze
skuteczne wychowanie moze dokona¢ si¢ jedynie we wspotpracy roznych pod-
miotow procesu wychowania. Wychowujacy wiedza, ze wsérod zagrozen wycho-
wania najgrozniejszy jest propagowany powszechnie permisywizm moralny
odnoszacy si¢ do podstawowych wartosci zycia ludzkiego. Dlatego tez nie stronig
od podstawowych pytan: do czego wychowac i wedlug jakiego modelu? Do-
skonale tez zdajg sobie sprawe, ze zgodnie ze stowami Seneki Mlodszego
,Jjezeli nie wiesz do jakiego portu ptyniesz, zaden wiatr nie bedzie wlasciwy”.
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ODPOWIEDZIALNOSC W PROCESIE WYCHOWANIA
STRESZCZENIE

Publikacja traktujac odpowiedzialno$¢ jako warto$¢ konstytutywna i egzystencjalnie znaczaca
przybliza jej aspekt pedagogiczny obejmujacy ksztaltowanie postawy odpowiedzialno$ci dzieci,
miodziezy, dorostych, rodzicow, nauczycieli, katechetow czy zarzadzajacych oswiata i wychowaniem.
W pierwszej czgsci autorka szuka odpowiedzi na pytanie: dlaczego nie mozna by¢ dobrym uczniem,
dobrym rodzicem, a tym bardziej dobrym obywatelem czy nauczycielem bez dojrzatego podjgcia
wychowania i samowychowania do odpowiedzialno$ci? Chcac da¢ odpowiedz na tak postawiony
problem, analizuje czym w swojej istocie jest uczniowska i nauczycielska odpowiedzialnos¢.

W czesci drugiej, majac na uwadze to, ze uczymy si¢ poprzez przyktady, autorka publikacji
przywotuje malo znana, cho¢ zweryfikowang zyciem wielu oséb koncepcje¢ wspolczesnego wycho-
wania do wolno$ci opartego na formowaniu postawy odpowiedzialnosci. Jest to koncepcja pozo-
stawiona przez zmartego w 2005 r. ks. Luigiego Giussaniego — zalozyciela znanego w catym $wiecie
wloskiego ruchu ko$cielnego Comunione e Liberazione. W koncepcji tej interesujace wydaja si¢
podstawowe wymiary wychowania do odpowiedzialno$ci. Sg nimi: wychowanie do uwagi, wychowanie
do odwaznej akceptacji prawdy, wychowanie do postawy pytajacej, wychowanie do ciekawosci
1 pozytywnego odniesienia do rzeczywistosci, zwiazek wychowania do odpowiedzialno$ci ze wspolnota,
autorytetem i krytycznie rozumiang tradycja czy spotkanie z ludzmi prawdziwie odpowiedzialnymi
jako sposdb poszerzania pola wlasnej odpowiedzialnosci.

W czgsci finalnej autorka dostrzegajac koniecznos$¢ respektowania odpowiedzialnoscei jako waznej
kategorii ludzkiego zycia i celu wychowania integralnego, sygnalizuj¢ kilka kluczowych kwestii
zwiagzanych ze skutecznym wychowaniem do odpowiedzialno$ci w edukacji XXI wieku.

Stowa kluczowe: odpowiedzialno$¢; wychowanie; ks. Luigi Giussani.
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RESPONSIBILITY IN THE EDUCATION PROCESS
SUMMARY

Treating responsibility as a constitutive and existentially significant value, the publication brings
closer its pedagogical aspect, covering the shaping of an attitude of responsibility in children, adoles-
cents, students, adults, parents, teachers, catechists or those who manage schooling and education.
In the first part, the author searches for an answer to the question why one cannot be a good student,
a good parent and even more so a good citizen or teacher without maturely undertaking education
and self-education in responsibility? In order to provide an answer to such a problem, the author
analyses what student and teacher responsibility is in its essence.

In the second part, bearing in mind the fact that we learn through examples, the author of the
publication recalls the concept of contemporary education for freedom based on the formation of
an attitude of responsibility, which is little-known but verified by the life of many people. It is
a concept introduced by Fr Luigi Giussani, who died in 2005 and was the founder of the world-famous
Italian ecclesial movement Comunione e liberazione. In this concept, the basic dimensions of
education for responsibility seem to be of interest. These are: education for attention, education for
courageous acceptance of truth, education for an inquiring attitude, education for curiosity and
positive reference to reality, the relationship of education for responsibility with community, authority
and a critically understood tradition, and the encounter with people who are truly responsible as a way
of widening the field of one's own responsibility.

In the final part, the author, recognising the need to respect responsibility as an important category
of human life and the goal of integral education, signals several key issues related to effective
education for responsibility in 21st century education.

Keywords: responsibility; education; Fr Luigi Giussani.



