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WPROWADZENIE

»Zmiana jako kategoria dynamiczna, jest w Zyciu neutralna i nieuchronna”
(Nowakowska-Buryta, 2019, s. 98). Zmiany sg stalymi cze$ciami funkcjonowania
nauczyciela przedszkola we wszystkich sferach i wymagaja od niego statego
przystosowywania si¢ w sferze osobistej i zawodowej. Zdaniem Marioli Wo-
lan-Nowakowskiej ,.istota zmiany polega na przejsciu ze stanu dotychczasowego
do stanu innego, jednocze$nie odmiennego” (2002, s. 157). Nalezy takze pod-
kresli¢, ze stan wczesniejszy codziennosci i pdzniejszej rzeczywisto$ci moga
si¢ r6zni¢ pod rozmaitymi wzgledami.

Zdaniem Matgorzaty Kulete (2002), cztowiek ma rézny wptyw na rzeczy-
wisto$¢, a w zyciu liczy si¢ nie tylko sztuka szybkiego reagowania na zmiang,
lecz takze umiejetno$¢ obserwacji dziatania instytucji i przewidywania
kierunku zmiany. Nauczyciel przedszkola zaktada, ze duzy obszar zmian jest
niezalezny od jego woli i dziatania. Tworzenie przestrzeni edukacyjnej do
uczenia si¢ dzieci zalezy w znacznym stopniu od pomystu i gotowosci wycho-
wawcy do wprowadzania nowych rozwiazan odpowiadajacych wspétczesnym
dyskursom pedagogicznym opartym na teorii konstruktywizmu spotecznego
i poznawczego, teorii krytycznej, nurcie badawczym Childhood Studies
i konstrukcjonizmie (Kowalik-Olubifiska, 2020).

Indywidualny pedagog jest punktem krytycznym w zmianie, poniewaz stopief
zmiany moze by¢ wigkszy dzigki wysitkom jednostek. Kazdy pedagog ma pewna
kontrole nad tym co robi (Potulicka, 2001, s. 17).
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Zdaniem Agaty Cudowskiej:

Postawa nauczyciela jest najistotniejszym czynnikiem zmiany o$wiatowej, oddolnego,
dokonujacego si¢ w codziennej pracy szkoly doskonalenia edukacji. Szczeg6lnie zna-
czacy w tym procesie jest ustawiczny rozwdj profesjonalny nauczycieli, zrozumienie
przez nich i podzielenie wspdlnej wizji tej zmiany, zinternalizowanie wartosci jg kon-
struujgcych i gotowo$¢ do ich urzeczywistniania w codziennej pracy z uczniami i praca
nad soba (2017, s. 77).

Waznym elementem decydujacym o wysokiej jakosci edukacji przedszkolne;j
sg nauczyciele, ich programy wstepnego ksztatcenia, profesjonalne przygo-
towanie do zawodu w wielu ptaszczyznach, a takze umozliwienie dalszego
rozwoju zawodowego i stworzenie kultury ciagglego doskonalenia si¢. W pracy
nauczyciela przedszkola, wprowadzajacego zmiany edukacyjne w przestrzeni
przedszkola, istotne jest tworzenie wspdlnot uczacych si¢ zespoléw nauczycieli,
ktérych celem jest wymiana i dzielenie si¢ dobrymi praktykami, innowacyjnymi
rozwigzaniami. W zespolach nauczycielskich odbywa si¢ wspdlne rozwigzywanie
probleméw, uczenie si¢ od siebie, uczenie si¢ we wspéipracy, wspdlne nego-
cjowanie stanowisk, uzgadnianie senséw pedagogicznych dziatan, np. w obszarze
elastycznego kreowania sali przedszkolnej, korytarzy, ogrodu, placu zabaw
(Andrzejewska, 2018). Partnerstwo nauczycieli pomaga srodowisku w kreatyw-
nym i skutecznym zmaganiu si¢ z wyzwaniami ostatnich lat, m.in. pandemia,
czasowa zmiang edukacji na hybrydowa, skutkami wojny w Ukrainie.

W koncepcji Michaela Fullana waznym elementem zwigzanym ze zmiang
edukacyjna jest ,,problem sensu” (Potulicka, 2001, s. 12), czyli rozumienia przez
ludzi na czym zmiana polega, po co jest wprowadzana i jaki ma przebieg.
Efektywna zmiana jest zdolno$cig do przetwarzania réznych zmian zaplano-
wanych i nieoczekiwanych zapewniajacych wzrost i rozwdj. Kazda skuteczna
zmiana wymaga czasu, uwzglednienia lokalnego kontekstu i kultury (Atroszko,
2019, s. 28; Fullan, 2014), kolektywnego zaangazowania ludzi, ich wiarogod-
nosci, spdjnosci dziatan i ewolucyjnego planowania (Fullan, 2014, s. 35).
Eugenia Potulicka (2001, s. 21), odwotujac sie do filozofii zmiany edukacji
Fullana, akcentuje fakt, ze przed wprowadzeniem zmiany nalezy zastanowic
si¢ nad jej adekwatnos$ciag w danej placéwce (czy odpowiada potrzebom i warta
jest wysitku), przygotowaniem zespotu ludzi do wprowadzania zmiany i zaple-
czem w postaci réznych zasobéw. Zatem realizowana przez nauczycieli
przedszkola zmiana aranzacji przestrzeni przedszkola réwniez musi by¢ oparta
na ich §wiadomosci celu i znaczenia dla wychowankéw oraz na analizie wszyst-
kich zasobéw spotecznosci.
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Przestrzen edukacyjna jest przestrzenia, w ktérej dokonuja si¢ procesy
edukacyjne. Jest tworzona przez spotecznos¢ lokalng zgodnie z systemem
wartosci i mozliwo$ciami tkwigcymi w wybranym $rodowisku ekonomicznym,
kulturowym i spotecznym. Moze przybiera¢ forme¢ przestrzeni emocjonalno-
-spotecznej i fizycznej. Przestrzen edukacyjng przedszkola mozna opisa¢ jako
rzeczywiste i potencjalne wydarzenia zachodzace w placéwce, bogactwo i rézno-
rodno$¢ $rodowiska materialnego, system stosunkéw i relacji pomiedzy dzieémi,
pracownikami przedszkola rodzicami i spotecznoscia lokalng zachodzacymi
w procesach edukacyjnych (Andrzejewska, 2014). Zadaniem Marii M. Mendel
(2006, s. 271) ,,0 miejsca toczy si¢ walka, miejsca s3 okupowane”, a réznorodne
konteksty spoteczne, kulturowe, edukacyjne sprawiaja, ze wychowankowie
w réznorodny sposéb korzystaja z oferowanych przez nauczycieli przestrzeni
edukacyjnych lub je wspottworza albo przeksztalcaja.

Przestrzen edukacyjna uzalezniona jest konkretnym historycznym, okresem
rozwoju spoteczenstwa, przestrzenig spoleczna i geograficzna, wyznaczajac
przestrzenno-czasowe wlasciwosci stosunkéw spotecznych (Andrzejewska
i Zwierzchowska, 2015). MieSci si¢ w trzech obszarach: postrzeganie $wiata
zewnetrznego (materialnego), obszaru spotecznego, m.in. kontaktu z réwiesni-
kami oraz $wiata wtasnych potrzeb i mozliwosci ich realizowania. Zauwazenie,
zrozumienie i wzbogacenie tych trzech obszaréw to wazny cel edukacji.

Zdaniem J. Zwiernik, analizujacej wyniki badan R. G. Barkera, ,,otoczenie
tworzy uktady przestrzenne, ktére wydobywaja zachowania zgodne z nie-
zwerbalizowanymi zasadami, obligujagcymi do podejmowania standardowych
form aktywno$ci bardziej niz motywacje indywidualne” (2009, s. 406). Dla-
tego miejsce edukacji staje si¢ odpowiedzialne za kazda zmian¢ rozwojowa
dziecka i jego aktywnos¢. Miejsca (sala przedszkolna, kaciki zainteresowan)
maja pedagogiczny sens i dzieki nim dziecko zanurza si¢ w kulturze, literaturze
1 Swiecie relacji spotecznych. Przestrzen przedszkola dotyczy bycia i wsp6t-
bycia podmiotéw edukacyjnych. Projektowanie przestrzeni do relacji spotecznych
zmusza nauczyciela do wyobrazenia sobie dziecigcych rozuméw, wspélnych
zabaw, uczenia si¢ z rOwiesnikiem, uczenia si¢ przez wspétprace i tutoringu
rowiesniczego (Andrzejewska, 2015).

Zdaniem Antoniny Guryckiej (1978, s. 33) ,,zainteresowanie to wzglednie
trwata, obserwowalna dazno$¢ do poznania otaczajacego $wiata, przybierajaca
posta¢ ukierunkowanej aktywno$ci poznawczej o okre$§lonym nasileniu, przeja-
wiajaca si¢ w selektywnym stosunku do otaczajacych zjawisk: to znaczy
1) dostrzeganiu okreslonych cech przedmiotéw i zwiazkéw, zalezno$ci miedzy
nimi, a takze wybranych probleméw, 2) w dazeniu do ich zbadania, 3) w przezy-
waniu réznorodnych uczu¢ (pozytywnych i negatywnych) zwigzanych z nabyciem
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wiedzy” obserwowalnymi dazno$ciami do poznania §wiata przybierajgca postac
aktywnosci poznawczej. Parametrami umozliwiajagcymi zbadanie zainteresowan
sa ,,dostrzeganie — skierowanie uwagi, obserwowanie okreslonych probleméw,
cech (aspekt poznawczy); wykonywanie préb dla ich zbadania i poznania
(aspekt dziataniowy); przezywania réznorodnych uczu¢ pozytywnych i negatyw-
nych towarzyszacych tym procesom (aspekt emocjonalny)” (Gurycka, 1978, s. 55).
Dzieci wykazuja zainteresowania czytelnicze (trwala sklonno$¢ uzytkownika
ksigzki do zajmowania si¢ okre§lonym rodzajem lektury) (Centner-Guz, 2017)
i zainteresowania ksigzka (jako przedmiotem i medium wiedzy). Matgorzata
Centner-Guz, za Wlodzimierzem Goriszowskim, traktuje zainteresowania
czytelnicze jako sktonno$¢ do systematycznego i §wiadomego poszukiwania
a nastgpnie czytania ksigzek z okreslonej dziedziny. Waznym pojeciem jest przy-
gotowanie czytelnicze — stan okreslonej wiedzy o ksigzce oraz umiejetnosci
zwiazane z jej korzystaniem (Centner-Guz, 2017, s. 147). Wskaznikami przygo-
towania czytelniczego sa wypowiedzi odnoszace si¢ do wydawnictw, procesu
powstawania ksigzki, budowy ksigzki lub czasopisma i zasad poszanowania
ksigzek. Nauczyciel powinien reagowac na pojawiajace si¢ zaciekawienia dzieci
bo moga przerodzi¢ si¢ w trwala predyspozycje.

PROBLEM I CEL BADAN

Celem badan byto poznanie wybranych miejsc w przedszkolu, w ktérych
odbywa si¢ spotkanie dziecka z ksiazkg i czasopismem oraz zaproponowanie
zmiany aranzacji przestrzeni przez nauczycieli w tym obszarze, dostosowujac
do zatozen konstruktywizmu spotecznego i poznawczego.

W trakcie badan diagnostycznych poszukiwano odpowiedzi na pytania:

— Jakie sg tradycyjne miejsca spotkania dziecka z ksiagzka w przedszkolu?

— W jakich sposéb nauczyciel aranzuje kaciki ksigzki?

W badaniach postuzono si¢ analiza dokumentéw. Materiatem badawczym
do analiz jako$ciowych byty zdjecia kacikow ksigzek/czytelniczych, miejsc
korzystania dzieci z ksigzek i czasopism, ich opisy zamieszczone na stronach
internetowych przedszkoli w Polsce. Materiat do analiz obejmowat okoto
130 miejsc. Inspiracje do rozwazan praktycznych zaczerpni¢to z badan prze-
prowadzonych w latach 2017-2020. W badaniach wykorzystano obserwacj¢
uczestniczgcy. Obserwacja powigzana byta ze wspotrealizacjg 12 projektéw
edukacyjnych metoda projektéw z udziatem autorki w przedszkolach i oddziatach
przedszkolnych w szkotach podstawowych m.in. w obszarze aranzacji kacikow
ksigzki w przedszkolach.
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WYNIKI BADAN

Analiza ilo$ciowa i jako$ciowa materiatu, pozwolita wyodrebni¢ trzy ka-
tegorie, zgodnie z ktérymi ustrukturyzowano elementy aranzacji przestrzeni
do spotkania dziecka z ksiazka i czasopismem.

Miejscami do spotkania dzieci z ksiazka w przedszkolu byty: krag utworzony
przez nauczyciela na dywanie i frontalna prezentacja ksigzki, kacik ksiazki,
stolik dla dzieci w sali, przy ktdrych dzieci siadaty z ksiazka i ja przegladaty lub
podejmowaly aktywno$¢ plastyczng na bazie tresci publikacji.

Cechami wspélnymi wystepujacymi we wszystkich analizowanych prze-
strzeniach kacikéw byty standardowe meble, czyli regat na ksiegozbiér lub
poika biblioteczna z mozliwo$cia prezentacji kilku wybranych ksigzek. Wszystkie
kaciki miaty napisy do czytania globalnego i swoje nazwy, np. kacik ksiazki,
kacik czytelniczy, biblioteka przedszkolaka, biblioteczka misia.

Wigkszos$¢ kacikow byta ozdobiona duzymi ilustracjami z ksigzek lub atry-
butami wiazacymi si¢ z trescig bajek lub basni. Standardem byta niezmiennos¢
publikacji w dtuzszym okresie i ograniczony ich wybdr, najczesciej do kilku
bajek, opowiadan lub basni, niepowiazanych z porg roku lub tematyka tygodnia.

Kaciki byly usytuowane w przypadkowej czesci sali przy Scianie i nie taczyty
si¢ z innymi aktywno$ciami dzieci. Sprawily wrazenie wysp — pétek z ksigzkami.
Nie byty ostonigte od innych czeéci sali co utrudniato dzieciom skupienie si¢
1 wymagato wedrowania z ksigzka w cichsze rejony. Przy regatach na ogét nie
byto miejsca do siedzenia, lezenia, przycupnigcia z rowie$nikiem na rozmowe
i wspélne ,,poczytanie” ilustracji.

Cechy oryginalne pojawiaty si¢ w przedszkolach, ktére na ogdt uczestniczyty
w innowacji, w programie czytelniczym popularyzujacym aktywnos$¢ biblioteki,
programie zaangazowania rodzicéw w rozbudzaniu zaciekawienia dzieci ksigzka
lub projekcie edukacyjnym realizowanym metodg projektu. Oprécz zdjec kaci-
kéw zamieszczone byty doktadnie opisy programéw, sposobéw realizacji, celéw,
aktywnosci poszczegdlnych podmiotdw.

Meble, ktére zamieszczono w tych kacikach byly wzbogacone o sofy wielooso-
bowe dostosowane do wzrostu dzieci, pufy, gabki, krzesetka, materace. Inna byta
aranzacja pélek z ksigzkami, biblioteczek, konteneréw na bogate ksiegozbiory,
ktére posiadata placéwka, dzieci przynosity z domu rodzinnego lub z wypraw
do biblioteki. Biblioteczka byta wzbogacona o ksiazki informacyjne i ency-
klopedie dzieciece.
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W kaciku znajdowaly si¢ wywieszone umowy spoteczne w formie obraz-
kéw, krotkich polecen lub zakazéw. Duzo byto napiséw do czytania globalnego,
np. bajki, opowiadania, ksigzki, czasopisma lub tytuly ksigzek.

Kacik znajdowal si¢ w rogu sali, byt ostoni¢ty od innych przestrzeni para-
wanem, meblami, moskitierg lub tkaning. Dzieki lampkom, Zywym roslinom,
fototapetom, maskotkom misiom, mozliwosci wlaczenia muzyki na stuchawkach
1 pewnemu zamkni¢ciu dawat wrazenie przytulnosci. Umozliwial dzieciom za-
szycie si¢ z réwiesnikiem i prowadzenia rozméw lub wspdlnego czytania ksigzek.

W kacikach znajdowaty sie: stolik z krzestami, karty do grania, obrazki
do uktadania powiazane z trescig ksiazki oraz kredki, co umozliwiato ekspresje
plastyczna. Czasem byty gry planszowe, zabawki dydaktyczne, tamigtowki,
karty pracy powiazane z ksigzkami, np. ,,Pucio”.

W niektérych placéwkach funkcjonowata wypozyczalnia ksigzek dla dzieci
na weekend, a przedszkolaki miaty wtasne karty biblioteczne. Przedszkola
promowaty kacik wymiany ksiazki, np. ,,Wedrujaca ksiazka”, ,,Przedszkolny
punkt wymiany ksigzek”, ,,Klub matego czytelnika”, ,,Pasja czytania”, w ktérym
dzieci i rodzice mogli wypozyczy¢ ksiazke a po jej przeczytaniu zwrdci¢ do
punktu umiejscowionego najczesciej w holu lub przy szatni.

Niekiedy na pétkach byly wytwory dzieciece — ksiazki wykonane przez
same dzieci np. ,,Nasza grupowa ksigzka”, historyjki obrazkowe czy plakaty
promujace czytelnictwo lub dang pozycje ksiazkowa.

Czasami na stronach internetowych byty zamieszczone zdjecia lub opisy
projektéw angazowania si¢ rodzicéw, dziadkéw, rodzenstwa lub innych eksper-
tow w cotygodniowe czytanie dzieciom ksiazek. Wolontariat §rodowiskowy
zachecal dzieci do korzystania z ksiazek i czerpania radosci z tej aktywnosci.

Aranzacja przestrzeni w tradycyjnych kacikach ksigzki czesto nie odpo-
wiadata wspoétczesnym teoriom uczenia si¢ dziecka. Wybdr miejsca, umeblo-
wanie i rozmieszczenie pétek, regatéw, stolikow, tablic, dywanu nadal jest
dostosowany do frontalnego nauczania dzieci przez nauczyciela lub bardzo
krotkiej aktywnosci dzieci w kaciku. Niestety w wiekszosci tradycyjnych ka-
cikéw, nie byto przestrzeni do rozwigzywania probleméw i zadan o zlozonej
strukturze, prowadzenia do§wiadczen na miar¢ przedszkolaka, ekspresji mu-
zycznej, ruchowej, teatralnej, plastyczne;j.

Przestrzen kacika wptywa na sposéb prowadzenia zajec¢ z ksiazka, charakter
zdarzen, warunkujac czeSciowo aktywno$¢ dzieci, interakcje miedzy nimi,
uczenie si¢ podczas wspdlpracy z réwiesnikiem, tutoring réwiesniczy, wzajemne
stosunki miedzy dzie¢mi. Przestrzen fizyczna jest srodkiem zapewniajagcym
dzieciom mozliwo$¢ rozwoju w okreslonym zakresie. W warunkach budowania
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zainteresowania ksigzka, czytelnictwem i czytaniem w ogodle, nauczyciel staje
si¢ animatorem tych dziatan. Nauczyciele i inni pracownicy w ten sposob staja
si¢ jednym z zasobdw przestrzeni edukacyjne;.

IMPLIKACIJE PRAKTYCZNE I WYZWANIA EDUKACYINE

Poniewaz badania prowadzone w obrebie pedagogiki przedszkolnej maja
rOwniez wymiar praktyczny, w artykule poszukiwano odpowiedzi na pytanie:
Jak moze by¢ zaaranzowane przez nauczyciela miejsce spotkania dziecka z ksiazka
w przedszkolu?

W przypadku, gdy nauczyciel w swojej drodze zawodowej opowiada si¢ za konstrukty-
wizmem poznawczym i spoteczno-kulturowym, to wyznacza sobie i wychowankom or-
ganizacje przestrzeni edukacyjnej opartej m.in. na réznicach indywidualnych dzieci,
podmiotowosci, autonomii, samodzielno$ci, duzej roli interakcji dziecka z réwie$nikami,
nauczycielem i ekspertami (Andrzejewska, 2018, s. 49).

Srodowisko edukacyjne spotkania/zainteresowania dziecka ksigzka ma za
zadanie wspiera¢ zmian¢ rozwojowg i powinno by¢ innowacyjng przestrzenia
uczenia si¢. Specyficznymi cechami tego srodowiska powinny by¢ elementy
budzace zaciekawienie i konflikt poznawczy oraz motywacje sprzyjajaca aktyw-
nosci czytelniczej i badawczej. Dziecko w tej przestrzeni ma by¢ zaangazo-
wane emocjonalnie.

Ksiagzka petni wiele funkcji w zyciu dziecka, przekazuje warto$ci, budzi
zainteresowania czytelnicze, przygotowuje do czytania a nauczyciel aranzujac
kacik czytelniczy powinien uwzgledniaé te wszystkie funkcje.

Nauczyciel w zakresie przygotowania §rodowiska edukacyjnego wspiera-
jacego dziecigce spotkanie z ksiazka ma za zadanie starannie, wielowymiarowo
zaprojektowaé przestrzen. Przygotowanie powinien zaczg¢ od wymiaru archi-
tektonicznego. W tym obszarze wazny jest wybor:

— miejsca w sali przedszkolnej lub holu/korytarzu placéwki, umozliwiaja-
cego stworzenie odpowiedniego klimatu edukacyjnego;

— rozmiaru zaplanowanej przestrzeni, aby nie byta zbyt mata i nie utrudniata
interakcji miedzy dzie¢mi oraz dzie¢mi 1 nauczycielem;

— mebli, m.in: fotela dla dorostego nauczyciela, wolontariusza, foteli w roz-
miarach dziecigcych, sof, materacy, krzesel, puf sprzyjajacych percepcji ksigzek;
potek, regatéw, biblioteczek, konteneréw umozliwiajacych gromadzenie ksiggo-
zbioru i prezentacji wybranych publikacji powigzanych z omawiang tematyka
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tygodnia lub zainteresowaniami dzieci; stolikow do aktywnosci dziecigcej
wspélnie z réwiesnikiem; nauczyciel nie moze zmieni¢ sali przedszkolne;j
ale wykorzystujac lekkie przesuwne meble na kétkach moze zwigkszy¢ efek-
tywno$¢ uczenia si¢ i rozbudzi¢ zainteresowania czytelnicze;

— sposobu odizolowania i wyciszenia miejsca od zycia przedszkolnego
poprzez parawany, moskitiery, szatasy, namioty, tipi, koce, tkaniny, daszki,
oswietlenie punktowe;

— estetyki miejsca, sposobu zaciekawienia, dostepnosci wszystkiego (mate-
riatéw papierniczych, narzedzi), co dla dziecka moze by¢ niezbgdne;

— dziet sztuki (malarstwo, rzezba, ceramika) i dekoracji powigzanych z tema-
tyka tygodnia w przedszkolu i prezentowanymi publikacjami;

— sposobu prezentacji i umieszczenia ksigzek i czasopism dla dzieci, ich
katalogowania oraz cotygodniowej zmiany ksiggozbioru dostosowanego do
tematyki, wokot ktérej sa zogniskowane sytuacje edukacyjne; ksigzki zebrane
w kaciku pobudzaja zaciekawienie dzieci obszarem wiedzy i zach¢caja do pogte-
biania wiedzy lub fantazjowania;

— aranzacji wystaw prac dzieci wykonanych po spotkaniu dzieci z ksigzka;

— miejsca do potencjalnych animacji teatralnych;

— prezentacji uméw i zasad obowiazujacych w tym miejscu. Moze by¢ to
wizualizacja za pomoca obrazkéw, zdje¢ prawidtowego zachowania si¢ lub
napis6w. Dzieci moga same tworzy¢ wizualizacje za pomocg §rodkéw zrozu-
miatych dla nich np. rysunkéw, znakéw.

Wymiar materialny bogatej przestrzeni. Nauczyciel tworzac kacik po-
winien zwréci¢ uwage na forme ksiagzki, jej tematyke, jezyk, sposéb ilustro-
wania, prezentowane wartosci i ukryty przekaz. Podczas dokonywania wy-
boru wychowawca §wiadomie tworzy bogate srodowisko ksiazek, czasopism
i pomocy dydaktycznych. W ksiggozbiorze powinny si¢ znalez¢ ksigzki ob-
razkowe, ,,ktére poruszaja sprawy dziecka, wyjasniaja otaczajaca je rzeczy-
wisto§¢, ukazuja nieznany mu z doswiadczenia $§wiat zewngtrzny i we-
wnetrzny” (Centner-Guz, 2015, s. 321). W ksiazce obrazkowej ,,obecne sa
rzeczywiste tematy spoleczne, rowniez okreslane jako trudne, np. niepelno-
sprawno$¢, choroba, wojna, $mieré¢” (Boguszewska, 2018, s. 212). Zdaniem
Anny Boguszewskiej:

ksigzka obrazkowa stanowi naturalny dla rozwoju dziecka przedszkolnego przekaz.
Warto wykorzystywa¢ w edukacji obraz artystyczny wprzegniety w narracje ksigzki
obrazkowej. Dzialania nauczyciela na terenie przedszkola czgsto stanowig jedyna
szans¢ dla dziecka, aby nauczylo si¢ czyta¢ wizualny kod kulturowy jaki dostepny
jest w artystycznej ksigzce obrazkowej. Ta z kolei, poprzez operowanie konkretem,
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jest w naturalny sposéb dostosowana do mozliwosci rozwojowych dziecka przed-
szkolnego (2018, s. 213).

Zadaniem nauczyciela tworzacego kacik jest siggni¢cie po:

— ksiazki polisensoryczne stymulujace zmysty dziecka i wzbogacajace jego
doswiadczenia;

— ksigzki do czytania globalnego zache¢cajace przedszkolaka do podjecia
trudu nauki liter i samodzielnego czytania;

— ksiazki marzen, fantazji, niezwykto$ci do rozwijania wyobrazni i kreatywnosci,

— czasopisma skierowane do dzieci;

— wielojezyczne ksigzeczki, oryginalne ksigzki z krajéw emigrantow i uchodz-
céw uczeszcezajacych do konkretnego przedszkola;

— ksigzki dla ludzi o specjalnych potrzebach np. pisanych brajlem, z grub-
szymi kartkami lub odpowiednig czcionka;

— ksiazki inspirujace do aktywnoSci teatralnej (z zaznaczonymi dialogami
i rolami).

Osobna grupa, z ktérej powinien skorzysta¢é wychowawca, sg ksiazki nar-
racyjne z tekstem i ksigzki narracyjne bez tekstu (Centner-Guz, 2017, s. 82),
w ktérych dziecko ma co§ do wykonania: uzupetnienia i stworzenia wilasnej
narracji, dokonywania wyboru zakonczenia, budowanie innego zakonczenia
w ,,Czerwonym Kapturku”, rozwijania watku i dorysowania nowych kartek
w ksiagzce, podejmowania decyzji za bohatera, opracowania nowych strategii
rozwiazania problemu (np. jak inaczej mogto si¢ zachowa¢ Brzydkie kaczatko
w basni Andresena?), wyszukiwania i nadawania lepszych tytutéw, wymys$lania
innych nastgpstw wypadkéw, wyciagania wtasnych wnioskéw i moratéw z bajek.

Ciekawymi propozycjami aktywnosci dzieci sg ksigzki wyliczanki i ksiazki
antycypacyjne (Centner-Guz, 2017, s. 82), ktérych zadaniem jest wiaczanie
dziecka w czytanie tekstu poprzez zabiegi takie jak powtérzenia, rytmy. Nauczy-
ciel projektujac prac¢ z nimi powinien przygotowac aktywnosci dzieci, wprowa-
dzi¢ atmosfere relaksu, radosci, zabawy i rozluznienia. Kiedy dzieci zrozumieja
zasady moga samodzielnie projektowac reakcje na powtdrzenia.

Jeszcze inng propozycja, ktéra powinna by¢ w kaciku, jest ksiazka wymusza-
jaca zmiang kodu np. z ilustracji na kod figuralny zaproponowany w programie
,»Klucz do uczenia si¢” (Doyla, 2007) lub z tekstu na ,,teatrzyki freblowskie”
z wykorzystaniem specyficznych pomocy Froebla (Matek, 2016). Takie publi-
kacje zachecaja dzieci do swobodnego poruszania si¢ w $wiecie symboli, kodéw
kulturowych i artystycznych zamknietych np. w barwie, przedmiotach, sym-
bolikach zwierzat, ptakéw, miejsc, fantastycznych, mitologicznych postaci.
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Wymiar informacyjny. Dziecko uczy si¢ korzysta¢ z dobrodziejstw cywi-
lizacji poprzez nasladownictwo innych cztonkéw spoteczenstwa. Wspdlczesne
dzieci sg przyzwyczajane przez rodzicow, rodzenstwo i réwiesnikéw oraz
technologi¢ do szukania i przetwarzania informacji ptynacych z r6znych zrédet,
interpretowania ich i wykorzystywania. Projektujac kacik czytelniczy nau-
czyciel wybiera ksigzki informacyjne, biograficzne dla dzieci, przewodniki
(Centner-Guz, 2017, s. 86-88), ktére obejmujg dziedziny takie jak sztuka,
biologia, anatomia, geografia, geologia, astronomia, historia. Zgromadzone
m.in. atlasy, albumy, ksigzki kucharskie, stowniki, tomy poezji, podreczniki,
instrukcje, encyklopedie, czasopisma, gazety, komiksy, rymowanki, przystowia
pomagaja dziecku wzbogaca¢ wiedze i poglebia¢ zrozumienie zjawisk zacho-
dzacych w przyrodzie i w zyciu spolecznym, dostrzega¢ zwiazki i zalezno$ci
miedzy poszczegdlnymi elementami otoczenia, poznawacé §wiat, ktorego jest
czescig. Dobre pozycje pozwalaja dzieciom rozszerzaé zainteresowania ota-
czajacym $wiatem i rozwija¢ poczucie odpowiedzialno$ci za $rodowisko
spoteczno-przyrodnicze, w ktérym funkcjonuje dziecko.

Wymiar metodyczny. Nauczyciel jako organizator procesu uczenia si¢
dziecka wybiera strategie swojej pracy i inspiruje dzieci do podejmowania
przez nie okreslonych aktywnosci. Moze zacheci¢ dzieci do koncentracji na
tre$ci utworu przez zadanie polegajace na wstuchiwaniu sie¢ w tre$¢ stowa,
frazy, watku i zaakcentowanie jego wystapienia poprzez aktywno$¢ muzyczna
lub ruchowa. Moze zachgci¢ do analizowania watkéw czy zwigzkéw przy-
czynowo-skutkowych czytanego tekstu (opowiadania, bajki, legendy, basni)
poprzez réwnolegle uktadnie historyjki obrazkowej przez kazde dziecko
(Doyla, 2007). Nauczyciel moze wprowadzi¢ rekwizyt, przebranie powigzane
z trescig czytanego tekstu, co utatwi dzieciom odczytanie jego znaczenia lub
funkcji oraz pozwoli zrozumieé tre§¢ utworu. Dzieci lubig wykorzystywacé
wiedz¢ zdobyta na zaje¢ciach lub z ksigzek w swoim zyciu dlatego pedagog
moze zaplanowa¢ czas i zadania na dziecigce egzemplifikacje, np. list, dobre
rady dla Czerwonego Kapturka, wspdlne przygotowanie potrawy z ksigzki
kulinarnej lub wykonanie konstrukcji np. z instrukcji znanych klockéw.

Waznym zadaniem nauczyciela jest zaplanowanie czasu w przedszkolu, aby
dziecko mogto swobodnie dziata¢ w kaciku czytelniczym/ksiazki wedlug wtasnego
planu lub planu zakotwiczonego, ukrytego w ksigzkach i materiatach dydak-
tycznych (np. puzzlach, uktadankach), grach planszowych utworzonych na
podstawie tresci z bajki, legendy lub opowiadan.

Przestrzen zaprojektowana przez dzieci. ,,Dziecko ma swoje przestrzenie.
I cho¢ jest ich niewiele, silnie konstytuuja dziecinstwo, sa determinantami
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biografii” (Siwicki, 2021, s. 23). Nauczyciel przedszkola tworzac przestrzen
edukacyjna w placéwce decyduje o zasadach w niej panujacych. Dlatego juz
na etapie myslenia i projektowania nowego rozwigzania ma za zadanie przewidzie¢
mozliwo$¢ wilaczenia si¢ dzieci do kreowania przestrzeni kacika spotkan
z ksigzka i mozliwo$¢ zmiany aranzacji tego obszaru przez samych przedszko-
lakéw — homo kreatoréw konstruujacych §wiat w interakcji z innymi podmiotami
(Kowalik-Olubinska, 2020).

Przestrzen do kontaktéw spotecznych. ,,Wiemy z do§wiadczenia, ze dzieci
chetniej si¢ bawia i pracuja w towarzystwie innych dzieci niz w samotnosci”
(Weryho-Radziwiltowiczowa, 1931, s. 72). Uczenie si¢ dzieci powinno odbywac
si¢ w srodowisku wspdtpracy. Jest efektywne, gdy dzieci petnig wiele rdl, roz-
wigzujg wspdlnie problemy, realizuja ztozone zadania i angazuja si¢ we wspdlne
projekty. W zaprojektowanych przez nauczyciela miejscach do dziatania w wy-
miarze spolecznym (kontakty z réwiesnikiem w sytuacjach spotkania z ksigzka)
dzieci moga wspdlnie wykonywac ksigzki przyrodnicze dla mtodszych przed-
szkolakéw, projektowaé nowe szaty graficzne znanych ksigzek, razem gro-
madzi¢ wiedze¢ na okre$lony temat i tworzy¢ ,,zespolowe mapy wiedzy”.

Ksiazki pelnia takze funkcje fatyczng. Inspirujg rozmowy o jej tresci, ale
1 wygladzie. Dlatego w projekcie kacika powinno znalez¢ si¢ miejsce na rozmowy
dzieci miedzy soba lub z dorostym zainspirowane ksigzka lub czasopismem.
W kaciku moze mie¢ miejsce poszerzenie kontaktéw spotecznych o nowe osoby.
W tym miejscu powinny odbywac si¢ stale, np. raz w tygodniu, spotkania/projekty
polegajace na czytaniu ksiazek przez zaproszonych rodzicéw, rodzenstwo,
aktoréw, studentéw, autoréw, ilustratoréw, wydawcow, nauczycieli, np. projekt
,Ksiazki z zaczarowanego kufra”.

Przestrzen do wielowymiarowych doswiadczen dziecka. Zadaniem nauczy-
ciela jest namyst, jak przestrzen edukacyjna wptynie na gromadzenie przez
wychowanka roznych do$swiadczen. Doswiadczenia moga dotyczy¢ emocji.
Nauczyciel dba o dziecigcy dobrostan psychiczny i spoteczny (Cudowska, 2018,
s. 254), i tworzy klarowne, uporzadkowane, ulatwiajagce codzienne bezpieczne
funkcjonowanie miejsce, dajace dziecku poczucie bezpieczenstwa. Nauczyciel
planuje réwniez rozwijanie umiejetnosci spoteczno-emocjonalnych dzieci
i prowokuje, aby nazywaly emocje bohateréw, nazywaty i wyrazaly wtasne
emocje podczas czytania ksigzki. Do§wiadczenia moga by¢ powigzane z eksplo-
racja otoczenia. Eksploracja moze dotyczy¢ doswiadczania samej ksigzki/cza-
sopisma (m.in. zapachu, koloru, rodzaju czcionki, budowy, rodzaju papieru),
wyszukiwania réznic, podobienstw, analizowania ilustracji, tekstu. Czasem
tre$ci zawarte w publikacji inspirujg dzieci do podejmowania aktywnosci — od-
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krywania i badania Swiata przyrody, sztuki, fizyki, techniki. Do§wiadczenia
moga mie¢ nature moralng. Nauczyciel przez dobdr ksigzek zacheca dzieci
do podejmowania préb poszukiwania prawdy, do analizy ztozonych tresci,
niejednoznacznych wybordéw, rozwazania zachowan poszczegdlnych postaci,
dokonywania wyboréw i ponoszenia konsekwencji.

Przestrzen wielu ,,jezykéw dziecka”. Kontakt z ksigzka i jej treScig inspi-
ruje 1 zachgca dzieci do swobodnej ekspresji. Sa to — jak pisze Loris Malaguzzi,
tworca systemu Reggio Emilia — ,,jezyki dziecka”. Do tych narracji dziecigcych
ptynacych z ich wewnetrznego $§wiata mozna zaliczy¢:

— spontaniczne oceny postaci lub samej ksigzki (jej tresci, ilustracji, wygladu)
wypowiadane w trakcie lub po prezentacji publikacji;

— dziecigce komentarze, okoliczno$ciowe dyskusje zainicjowane przez
wychowankow;

— stawiane pytania retoryczne do bohatera ksigzeczki, autora lub ilustratora.

,Innym jezykiem” dzieci jest podejmowanie aktywnosci teatralnej (odgrywanie
ulubionych scen z bajek, basni, opowiadan), zabaw w teatr lub zabaw darmowych.
Dzieci spontanicznie, gdy istnieje przemys$lane §rodowisko rekwizytéw, ma-
terialéw plastycznych, tkanin, folii, tektur, przedmiotéw zastepczych, tworza
scenografie, przebieraja si¢ jako aktorzy lub sporzadzaja sylwety postaci lub
kukietki do zabaw w teatr. Poprzez ten ,,jezyk” ekspresji jeszcze raz powracaja
do utwordéw i czasem wspdlnie z rowiesnikiem przezywaja emocje lub uzgad-
niaja znaczenia.

Odmiennym sposobem ekspresji i prezentacji wlasnych przemyslen po
spotkaniu z literaturg dziecigcg jest tworzenie przez przedszkolakow: plakatow
z wybranego epizodu, map wiedzy, gier planszowych, labiryntéw powigzanych
z przygodami bohateréw, autorskich komikséw, portretéw fantastycznych,
niezwyktych postaci, krajobrazéw niezwyktych miejsc, wltasnych ksigzek obraz-
kowych, historyjek obrazkowych czasem z dodatkowymi watkami, prac plas-
tycznych wykonanych réznorodnymi technikami, prezentéw, laurek dla bo-
hateréw, prac technicznych jako rekwizytéw lub dekoracji.

Wazne jest aby nauczyciel przedszkola Swiadomie zorganizowat takie
srodowisko, ktdre bedzie ,,odpowiada¢ potrzebom i mozliwosciom dzieci, stuzy¢
rozwijaniu i wzmacnianiu dzieciecej aktywnosci, uzdolnien, sprawnosci i za-
interesowan, az do petnego wykorzystania ich potencjalu rozwojowego”
(Guz, 2008, s. 77). Powinien on zadba¢ aby wychowankowie mieli wystarcza-
jaco bogate $rodki materialne oraz dogodny czas, bez ponaglania ,,szybciutko”,
aby wypowiedzie¢ si¢ w ,,swoim jezyku” i jeszcze raz powrdci¢ do Swiata ksigzki.
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ZAKONCZENIE

Edukacja dziecka powinna odbywa¢ si¢ w elastycznej, bogatej, spokojnej
przestrzeni edukacyjnej. Swiadomo$¢ znaczenia wszystkich elementéw miejsca,
wyposazenia i podejmowanych aktywnosci ma ogromne znaczenie na rozwdj
potencjatu dzieci. Kacik spotkania dziecka z ksiazka ma stuzy¢ interakcji,
snuciu opowiesci, wymianie, refleksji, gromadzeniu wiedzy, wykorzystaniu
jej w prawdziwym zyciu przedszkolaka, prezentacji talentéw, ekspresji $wiata
wewngtrznego, wypoczynku, zabawie i kreowaniu rzeczywisto$ci. Wyzwaniem
w aranzowaniu nowych kacikéw moze by¢ negatywna postawa nauczyciela
lub jego wspdtpracownikéw oraz hotdowanie starym praktykom pedagogicznym.
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ZMIANA PRZESTRZENI EDUKACYJNEJ PRZEDSZKOLA
DO SPOTKANIA DZIECKA Z KSIAZKA

STRESZCZENIE

Celem artykulu jest pokazanie zadan nauczyciela jako osoby odpowiedzialnej za aranzacjg
przestrzeni edukacyjnej w przedszkolu do uczenia si¢ i wprowadzajacej przemyslane zmiany w edu-
kacji w zakresie budzenia zainteresowan dzieci ksigzka i literaturg oraz przygotowaniem czytelni-
czym wychowankoéw.

Podstawowymi kategoriami analizowanymi w artykule sa: zamiana edukacyjna, elastyczna i dyna-
miczna przestrzen edukacyjna przedszkola, zainteresowania dziecka ksiazka i literaturg i uczenie
si¢ dzieci w przedszkolu.

Whioski przedstawione w artykule opierajg si¢ gtdwnie na przegladzie literatury przedmiotu i anali-
zie dokumentéw, stron internetowych przedszkoli ze zdjgciami kacikéw ksiazki i opisami dziatan.
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Prezentowane w publikacji rozwigzania edukacyjne pozwalajg lepiej zrozumie¢ zmiany przestrzeni
edukacyjnej i konieczne modyfikacje aktywnosci dzieci w zakresie spotkania z ksigzka w miejscach
0 wzbogaconym potencjale.

Stowa kluczowe: zmiana; uczenie si¢ dzieci; kacik ksigzki.

CHANGE OF THE EDUCATIONAL SPACE OF THE KINDERGARTEN
TO MEETING THE CHILD WITH THE BOOK

SUMMARY

The aim of the article is to show the tasks of the teacher as a person responsible for arranging
the educational space in a kindergarten for learning and introducing well- thought- out changes in
education in the field of arousing childern’s interest in books and literature and preparing pupils
for reading.

The basic categories analyzed in the article are: educational change, educational space of kinder-
garten, children’s interested in book and literature, children’s learning.

The conclusions presented in the article are mainly based on a review of the literature on the
subject and on analysis of documents.

The educational solutions presented in the publication allow for a better understanding of the
changes in the educational space.

Keywords: change; children’s learning; book corner.



