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EWA PIWOWARSKA

ZNACZENIE POZNANIA DOTYKOWEGO
W PROCESIE RYSOWANIA BRYL
PRZEZ DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

1. OBSERWACJA I DOTYKW PROCESIE POZNAWCZYM

Poznanie to inaczej odbieranie przez czlowieka informacji przy udziale
narzagdow zmystu. Jest to aktywno$¢ celowa i ukierunkowana na zdobycie
wiedzy o sobie oraz otaczajacej rzeczywistosci (Jankowska, 1992, s. 22). Jednym
z warunkow poznania jest obserwacja, ogolnie definiowana jako $wiadome,
ukierunkowane 1 systematycznie prowadzone spostrzeganie. Te celowo zarzg-
dzane czynnosci, stuzgce obserwacji, sg czg¢Scig codziennego zycia kazdej
jednostki. Nauka w przedszkolu i szkole takze w znacznym stopniu jest oparta
na obserwacji, podczas ktorej dokonuje si¢ analiza i synteza cech przedmiotu
w celu pozyskania jego jednolitego obrazu. W procesie opracowania mys$lo-
wego na podstawie nabytego podczas widzenia materialu obserwacyjnego
dochodzi do sprawdzania i uogdlniania (Strzeminski, 1969, s. 13).

W zdolno$ci widzenia mozna wyr6zni¢ dwa procesy ewolucyjne: pierwszy
dotyczy doskonalenia si¢ naszego aparatu wzrokowego (rozwoéj oka), drugi
odnosi si¢ do wzrostu umiejetnosci korzystania z uzyskanych z jego pomoca
informacji. Jednak to wspoélpraca widzenia i mysli decyduje o widzeniu rzeczy-
wistosci, a nie biologiczny odbiér doznan wzrokowych. Jak pisze Wtadystaw
Strzeminski (1969), w ,,[...] procesie widzenia nie to jest wazne, co mecha-
nicznie chwyta oko, lecz to, co cztowiek uswiadamia sobie ze swego widzenia.
Wzrost §wiadomosci wzrokowej jest wiec odbiciem procesu rozwoju ludzkosci”
(s. 13-15).
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Warunkiem poznania jest angazowanie wszystkich zmystow, zwtaszcza wzrok
i dotyk sg niezbedne w procesie poznawania przedmiotéw. Obserwacja przed-
miotéw 1 manipulacja nimi, rozumiana jako dotykanie ich r¢koma, wspomaga
czynno$¢ stawiania pytan, na ktéore mozna udzieli¢ odpowiedzi dzigki danym
zebranym spostrzezeniowo i dotykowo, podlegajacym nastepnie sprawdzeniu
1 uogolnieniu w procesie przetwarzania myslowego (Strzeminski, 1969, s. 13—14).

W odniesieniu do podjgtego tematu obok zmystu wzroku skupiono si¢ tez na
dotyku. Warto tutaj nawigzac¢ do procesu integracji sensorycznej Jeana Ayersa,
ktory polega ,,[...] na zbieraniu informacji zmystowych i integrowaniu ich do
celowego funkcjonowania. Cztowiek uczy si¢ przez zmysty, ktore dostarczajg
bodzcow uktadowi nerwowemu” (Wisniewska, 2012, s. 278). To z receptoréw
wzrokowych, stuchowych, smakowych, wechowych, dotykowych, a takze ze
specjalnych uktadow rejestrujacych ruch sa dostarczane niezliczone fragmenty
zmystowych informacji, ktére po dotarciu do mézgu sg organizowane w wysoko
skomplikowanym procesie, tzw. integracji sensorycznej. Dzigki niej moze nastg-
pi¢ rozpoznanie, segregowanie oraz interpretacja bodzcow zmystowych, a w re-
zultacie konfrontacja z weczesniejszymi do§wiadczeniami (Szmalec, 2023, s. 206).

Jednym z najwcze$niej rozwijajacych si¢ i dojrzewajacych w rozwoju
cztowieka systemow jest uktad dotykowy, ktory nie tylko umozliwia identy-
fikowanie i réznicowanie wrazen czuciowych, lecz takze jest podstawowym
narz¢dziem dla pracy innych uktadow (Zagorska, 2013, s. 179-180). Ten zmyst,
za posrednictwem ktorego juz od siddmego tygodnia zycia ptodowego dziecko
zaczyna poznawac otoczenie (fono matki), ma fundamentalne znaczenie dla
rozwoju cztowieka. Zmyst dotyku, oprocz wykorzystywania go w wielu aspek-
tach (np. terapia przy réznych schorzeniach czy deficytach rozwojowych),
reguluje odbior rzeczywisto$ci. Receptory dotyku sg rozmieszczone na najbar-
dziej wrazliwym sensorze, jakim jest skora (narzad czucia, powloka ochronna)
pokrywajaca cate cialo czlowieka. Skora odbiera wrazenia dotykowe, takie
jak ciezar przedmiotoéw, ich faktura, temperatura (uczucie ciepta czy zimna),
a takze bol lub ucisk. Jednymi z wielu czg$ci ciata angazujgcymi zmyst dotyku
sg dtonie, uczestniczace w sferze rozwoju poznawczego. Dzigki nim od chwili
narodzin cztowiek, dotykajac przedmiotow i bedac dotykany, do$wiadcza
$wiata poprzez dostarczanie do moézgu cennych informacji. Palce rak, poza
wargami 1 jezykiem, nalezg do najlepiej unerwionych i wrazliwych narzadow,
jednak aby doswiadczy¢ poznania przedmiotu, nie wystarczy go dotkna¢. Istotne
jest w tym procesie spostrzezenie $wiadomosci, dla ktorej nawet niewidziany
obiekt moze zosta¢ zdefiniowany poprzez odbiorce. Dotyk, spetniajac réznorodne
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zadania, ma ogromne znaczenie na kazdym etapie zycia czlowieka, a zwtaszcza
w niemowlectwie 1 wezesnym dziecinstwie (Zagorska, 2013, s. 179—-192).

2. METODOLOGIA BADAN

Wspotczesnie edukacja plastyczna, nastawiona na rozbudzanie u dzieci
wyobrazni i tworczego mys$lenia, powinna rowniez podejmowaé dzialania
ukierunkowane na rozwoj percepcji wizualnej oraz wyobrazni przestrzennej,
umiej¢tnosci tak istotnych w codziennym zyciu. Badania nawigzujace do tego
obszaru aktywnosci dzieci, a wigc odnoszace si¢ do percypowania wizualnego
przestrzennych obiektow — w tym bryl geometrycznych — prowadzili: Louis
Leon Thurstone (1938, s. 131-136), Lila Ghent (1956, s. 575-587), Wlodzimierz
Szewczuk (1979, s. 112-117), Josiane Caron-Pargue (1985, s. 272), Annie
Magnan i Jean Louis Juan de Mendoza (1990, s. 329-344), Ewa Piwowarska
(2019; 2022) i inni (Pietrasinski, 1969, s. 82—83; Piwowarska 2019, s. 140).

Celem niniejszego artykutu jest udokumentowanie umiejetnosci rysowania
bryt z biatego kartonu — szeScianu i graniastostupa o podstawie trojkata —
obserwowanych przez uczniow w wieku 7-9 lat z klas I-III szko6t podstawo-
wych w wojewodztwie $laskim i t6dzkim. Dodatkowo — obok obserwacji —
dotyk stat si¢ doswiadczeniem poznawczym, ktore roznicowato dziatania dzieci.
W konsekwencji celem badan o charakterze poznawczym byto ustalenie zna-
czenia poznania dotykowego w procesie rysowania bezposrednio obserwowa-
nych bryl. Ze wzgledu na $ciste powiazanie prowadzonych badan z praktyka
zebrane dane oraz ich analiza tresciowa i formalna, a takze wnioski mogg impli-
kowa¢ wskazania pedagogiczne, kierowane do nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej wprowadzajacych dzieci w §wiat przedmiotdw tréojwymiarowych.

Pytanie badawcze artykulu brzmi: W jakich obszarach wystapily réznice
odnoszace si¢ do rysowanych przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym obserwo-
wanych bezposrednio bryl, ktorych poznanie odbyto si¢ z uzyciem zmystu do-
tyku, a takze bez tej czynnosci?

Problem ten implikuje wyodrebnienie w podjetym temacie badawczym
kwestii szczegotowych, ktore takze zostaly ujete w formie pytan:

— Jakie modele mozna wyodrebni¢ w brytach (szes$cian, graniastostup troj-
katny) rysowanych przez uczniow?

— W jakim wieku dziecka jego rysunki obserwowanych bryl, powstate bez
i po poznaniu dotykowym, wykazujg cechy trojwymiarowych przedstawien
o konsekwentnym ujeciu trzeciego wymiaru?
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— Czy wystepuja roznice ilosSciowe w typowych dla wieku graficznych zapi-
sach uje¢ topograficznych tworzonych przez ucznidow obserwujacych bryty,
powstatych bez i po poznaniu dotykowym?

W celu poznania aktywnos$ci dzieci wykorzystano zar6wno metode analizy
dokumentow, jak i metode analizy wytwordow dziatania, dla ktorej przebiegu
istotna byla faza gromadzenia materiatu empirycznego, a na etapie koncowym —
jego interpretacja. Jako technika badawcza zostata zastosowana analiza formalna
(jakosciowa) i ilosciowa zgromadzonych dokumentow, ktore umozliwity przesle-
dzenie zewnetrznych ksztaltow rysunkowych modeli bryt oraz ustalenie liczby
ich ptaskich (figura jednoelementowa, dwuelementowa i wigcej niz dwuele-
mentowa), a takze przestrzennych (uje¢ z brakiem konsekwencji i konse-
kwentnych) realizacji. Badania prowadzono od marca do konca pazdziernika
2024 r. Zebrano 700 rysunkéw prezentujacych graficzne zapisy bryt (biaty
szes$cian 1 graniastostup trojkatny) obserwowanych przez kolejne grupy wie-
kowe ucznioéw z klas I-III (tabela 1).

Tabela 1. Zbior tworzonych przez dzieci w wieku 7-9 lat rysunkow obserwowanych bryt:
szescianu 1 graniastostupa trojkatnego, wykonanych bez i po poznaniu dotykowym

Rysunki tworzone
Rysunki
bez dotyku z dotykiem suma rysunkow
Szescianu 176 110 286
szflmastoslupa 210 204 414
trojkatnego
Bryt — razem 386 314 700

Zrodto: badania wiasne.

W przebiegu zrealizowanego postgpowania badawczego wazne byto usta-
lenie graficznych modeli bryt obserwowanych bezposrednio przez uczniow
w klasach rownoleglych, ktorzy wczesniej je poznawali dotykowo lub nie
mieli mozliwosci takiego poznania. Podjete czynnosci badawcze byly podobne
we wszystkich klasach (z jedng wskazang w podpunkcie 3. r6znica):

1) Ogblny pokaz bryty, np. szeScianu.

2) Podanie przez uczniéw skojarzen ze znanymi przedmiotami o ksztaltach
analogicznych do bryly, np. klocek, kostka Rubika, pudetko.

3) W wybranych losowo klasach poznawanie danej bryty poprzez dotyk
dtonmi, a w pozostatych klasach brak takiej mozliwosci.

4) Ustawienie na tawce przed kazdym z uczniéw jednej z bryl, w stalym
uktadzie (rys. 11 2).
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5) Rysowanie przez dzieci otdwkiem obserwowanej bezposrednio bryty.
6) Zebranie materialu (rysunki bryt ze wskazaniem danych autora: pte¢, wiek)
do badan.

Rys. 1. Pozycja sze$cianu Rys. 2. Pozycja graniastostupa trojkatnego
obserwowanego przez ucznia obserwowanego przez ucznia

Nastepnie zebrany material poddano analizie jakoSciowej i1 iloSciowej
w aspekcie znaczenia poznania dotykowego w procesie rysowania przez dzieci
w wieku wezesnoszkolnym bryt zamieszczonych w polu widzenia.

3. ANALIZA RYSUNKOW BRYL

Analiza materialu badawczego, ktorym byly rysunki uczniéw ukazujgce
obrazy obserwowanych bryt, pozwolita wyodrgbni¢ dla dwoch zasadniczych ujec:
ptaskiego (figura jednoelementowa, dwuelementowa, wigcej niz dwuelementowa),
a takze przestrzennego (model z brakiem konsekwencji i konsekwentny), szczegd-
lowe graficzne typy sze$cianu oraz graniastostupa trojkatnego. Ich rysunkowe
konstrukcje sg zobrazowane w tabeli 2 (Piwowarska, 2019, s. 259-260). Ponadto
zaproponowany podzial i nazewnictwo postuzyly poréwnaniu podobnych ujeé po-
wstatych podczas dziatan zréznicowanych poznaniem, w jednym przypadku dzieci
mogly pozna¢ bryte poprzez dotyk, w drugim dzieci nie miaty takiej mozliwosci.

Analiza obrazoéw szeScianu, obok wyodrebnionych typow, pozwolita w procesie
poréwnania rysunkow nalezacych do dwoch grup rysujacych — z czynnoscia
manipulowania sze$cianem i bez takiego dziatania — zauwazy¢, ze w kazdej
grupie wiekowej dotyk wptynat na tworzenie wigkszej liczby uje¢ przestrzennych
(tabela 3). Najwicksza roznica widoczna w grupie dziewigciolatkow, w ktorej
az 26% wigcej rysujacych z mozliwo$cig poznania dotykowego szescianu,
w poréwnaniu z osobami, ktore nie podejmowatly tej czynnosci, ukazata bryte
jako ujecie przestrzenne o wickszej lub mniejszej konsekwencji ujecia trojwy-
miarowosci. Nalezy rownoczes$nie podkresli¢, ze znaczna roznica dotyczy rowniez
poréwnania obrazow o konsekwentnych zapisach graficznych ukazujgcych
przestrzenno$¢ bryt.
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Tabela 2. Modele rysowanych przez dzieci bryt:
sze$cianu, graniastoshupa trojkatnego

Ujgcia Ujgcia Ujgcia Ujgcia Ujgcia
Modele bryt jedno- dwu- wigcej niz przestrzenne | przestrzenne
elementowe | elementowe | dwuelementowe |niekonsekwentne | konsekwentne

Modele A
graniastostupa
trojkatnego

[ |
Modele —
sze$cianu <P

Zrodto: badania wiasne.

Na podstawie zebranego materialu badawczego mozemy stwierdzi¢, ze juz
w rysunkach niewielkiej grupy siedmiolatkow obserwuje si¢ umiejetnos¢ przed-
stawienia obrazu szeScianu o konsekwentnym ujeciu przestrzennosci. Jednak
czeSciej tego typu graficzne zapisy wystepuja w rysunkach dzieci, ktore zostaty
zapoznane z bryla poprzez kontakt dotykowy. W kolejnych grupach wiekowych
zalezno$¢ ta si¢ utrzymuje.

Rysunek graniastostupa trojkatnego okazal si¢ — jak podkreslaly badane
dzieci — ,tatwiejszy” w obrazowaniu ksztaltu (tabela 4). Jednak i w tym wy-
padku zaobserwowano wyrazng réznice w umiej¢tnosciach tworzenia graficz-
nych zapiséw tréjwymiarowosci bryly. Takze tym razem mozliwo$¢ poznania
dotykowego miata — w wigkszym lub mniejszym stopniu — znaczenie dla kon-
sekwentnego ujecia przestrzennosci rysowanego przez uczniéw graniastostupa.

Nalezy zaznaczy¢, ze rowniez w przypadku rysunku graniastostupa trdj-
katnego w grupie dzieci od 7-9 roku zycia mogacych manipulowac bryta
w przeciwienstwie do grupy dzieci pozbawionych tej mozliwosci czesciej byty
tworzone rysunkowe modele ukazujgce bardziej lub mniej konsekwentnie
zaznaczony trzeci wymiar obserwowanego obiektu.
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Tabela 3. Sposoby rysowania przez dzieci w wieku 7-9 lat obserwowanego sze$cianu

bez wezesniejszego poznania dotykowego i po poznaniu dotykowym

7-latkowie | 7-latkowie | 8-latkowie | 8-latkowie 9-latki 9-latkowie
Rysunek - ;’ys.ll:ez df ryks.. - ;’ys.ll:ez df ryks.. - ;’ys.ll:ez df ryks‘.
szescianu otyku z dotykiem otyku z dotykiem otyku z dotykiem
L=52| % |L=30| % [L=63| % (L=38| % |L=61| % |[L=42| %
figura
; 19 36,5 1 33| 12 |190 O 0,0 7 11,5 0 0,0
pojedyncza
figura dwu-
o ) 5 96| 4 [133] 3 |48] 4 |105| 3 49 1 |24
Ujecia plaskie |elementowa
figura wigcej
niz dwu- 12 (231 11 |367] 11 |17,5] 10 |263| 10 |164 | 8 |190
elementowa
brak
. 10 |19,2 8 [26,7| 22 [349| 10 |[263 | 23 37,7 14 333
Ujecia konsekwencji
przestrzenne
konsekwentne 6 11,5 6 (20,0 15 (23,8 14 |468 18 14,8 19 |452
Zrédlo: badania whasne.
Tabela 4. Sposoby rysowania przez dzieci w wieku 7-9 lat
obserwowanego graniastostupa trojkatnego
bez wczesniejszego poznania dotykowego i po poznaniu dotykowym
7-latkowie 7-latkowie 8-latkowie 8-latkowie 9-latkowie 9-latkowie
Rysunek graniastostupa 7;}]5'1]:62 d7 ryks‘. 7;}]5'1]:62 d7 ryks‘. 7;}/8'1562 d7 ryks‘.
tréjkgtnego otyku z dotykiem otyku z dotykiem otyku z dotykiem
L=67| % |L=66| % |[L=75| % |L=65| % |L=68| % |L=73| %
Ujeci fi
Jeetd 1gura 2 |30 o [oo| 4 [53] o oo o [oo0| o |o0
ptaskie pojedyncza
figura dwu-
7 10,4 5 7,6 11 14,7 2 3,1 4 59 2 2,7
elementowa
figura wigcej
niz dwu- 18 | 269 9 |136| 14 |187] 8 | 123| 12 |176] 3 4,1
elementowa
Ujecie brak
.| 24 [358] 28 |424| 25 333 | 24 | 369 18 | 26,5 26 | 35,6
przestrzenne | konsekwencji
konsekwentne | 16 | 239 | 24 |[364| 21 28,0 31 47,7 34 [500| 42 |575

Zrodto: badania wlasne.

Nalezy zaznaczy¢, ze rowniez w przypadku graniastostupa trojkatnego w grupie
dzieci w wieku 7-9 lat moggcych manipulowa¢ brylg czesciej niz w gronie pozba-
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wionych tej mozliwosci byly tworzone rysunkowe modele ukazujace bardziej
lub mniej konsekwentnie zaznaczony trzeci wymiar obserwowanego obiektu.

Dane zawarte w tabeli 5 ukazuja Srednie wartosci dotyczgce sposoboOw ryso-
wania przez badane dzieci dwdch bryl: sze§cianu i graniastostupa o podstawie
trojkata. Z porownania wskazan procentowych wynika, ze poznanie dotykowe
przedmiotéw dostarcza o nich wigcej informacji niz sama, nawet bezposrednio,
z niewielkiej odlegtosci prowadzona obserwacja.

Tabela 5. Sposoby rysowania przez dzieci w wieku 7-9 lat
obserwowanych bryt (sze$cian, graniastostup trojkatny) bez wczesniejszego poznania
dotykowego i po poznaniu dotykowym

7-latkowie | 7-latkowie | 8-latkowie | 8-latkowie | 9-latkowie | 9-latkowie
—T1ys. —T1ys. —T1ys. —rys. —1ys. —1ys.
bez dotyku | z dotykiem | bez dotyku | z dotykiem | bez dotyku | z dotykiem

L=119 L=96 L=138 L=103 L=129 L=115

Rysunek sze$cianu
graniastostupa trojkatnego

figura pojedyncza| 17,6% 1,0% 11,6% 0,0% 5,4% 0,0%
Ujecia plaskie g\%vl;r;ementowa 10,1% 9,4% 10,1% 5,8% 5,4% 2,6%
gv%?;r;:rirc;i:vlj 25,2% 20,8% 18,1% 17,5% 17,1% 9,6%
Ujecia Ef;ksekwencji 28,6% 37,5% 34,1% 33,0% 31,8% | 34,8%
przestizenne |y sekwentne 18,5% 31,3% 26,1% 43,7% 40,3% 53,0%

Zrodto: badania wlasne.

Tabela 6. Wystepowanie perspektywy topograficznej w rysunkach dzieci 7-9-letnich
przedstawiajacych szescian, graniastostup trojkatny
poznany w wyniku wczesniejszego dotyku lub braku poznania dotykowego

7-latkowie 7-latkowie 8-latkowie 8-latkowie 9-latkowie 9-latkowie
Bryly —bez dotyku | — z dotykiem | —bez dotyku | —z dotykiem | — bez dotyku | — z dotykiem
s=451 , s=30| , s =30 o s=38| , s=35| , s=42 o
g=067 & g=064 & g=175 & g=065 & g=068 & g=72 &
Sze$cian 21 46,7 10 | 333 8 26,7 10 | 26,3 7 20,0 4 9,5
Graniastostup 24 | 35,8 19 29,7 28 37,3 9 13,8 24 |[353 6 8,3
Srednie dane 41,3% 31,5% 32,0% 20,1% 27,7% 8,9%

s — liczba 0s6b rysujaca szescian; g — liczba 0sob rysujaca graniastoshup.

Zrodto: badania wiasne.
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Poréwnanie prac rysunkowych dwoch grup badanych uczniow pod katem
wystepowania perspektywy topograficznej (tabela 6) pozwala stwierdzié, ze
czeSciej ten rodzaj ujecia prezentowaty dzieci, ktore jedynie korzystaty z obser-
wacji bryty. Ukazanie potozenia gornych lub/i bocznych $cian szescianu lub
graniastostupa trojkatnego w sposob plaski (ujecia topograficzne — tabela 7)
rzadziej pojawiato si¢ w obrazach ucznidéw, ktorzy przed czynnoscig obserwacji
mieli mozliwo$¢ manipulowania tymi brytami. Roéwniez w tym przypadku poznanie
dotykowe pozytywnie wplyneto na dojrzalsze graficzne ujecia przedmiotow
obserwacji.

Tabela 7. Modele uj¢¢ topograficznych w rysowanych przez dzieci brytach:
sze$cianu i graniastostupa trojkatnego

Modele bryt Ujecia topograficzne

Modele szeScianu |

Modele graniastostupa
trojkatnego

Zrodlo: badania wlasne.

WNIOSKI

Analiza jako$ciowa zebranego do badan materiatu pozwolita wyodrebnic
najczesciej pojawiajace si¢ modele rysowanych przez dzieci bryl: sze$cianu
1 graniastostupa tréjkatnego. W odpowiedzi na pytanie dotyczace modeli, jakie
mozna wyodrebni¢ w ich rysunkach, nalezy przyjac, ze tworzone przez uczniow
obrazy zawieraly graficzne typy ptaskich i przestrzennych uje¢. Dla typu ptaskiego
wyrozniono modele jedno-, dwu- i wigcej elementowe, a dla typu przestrzen-
nego — konsekwentne i o braku konsekwencji (tabela 2). Wskazane sposoby
ukazywania bryl wystapity zarowno w pracach dzieci, ktére przed obserwacja
mogly poznawac je dotykiem, jak i tych, ktore tej mozliwosci nie miaty. Roznica
miala charakter jedynie ilosciowy.
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Kolejna kwestia odnosita si¢ do okreslenia wieku, w jakim rysunki obser-
wowanych przez dzieci bryl powstate bez i po poznaniu dotykowym wykazuja
cechy tréjwymiarowych przedstawien o konsekwentnym ujeciu trzeciego
wymiaru. Analiza zebranego materiatu pozwolita zauwazy¢, ze juz w grupie
7-latkdw sg tworzone obrazy bryl, w ktorych uczniowie rysujg bardziej lub
mniej konsekwentny zapis ich trzeciego wymiaru. Z wiekiem liczba tego typu
rozwigzan rosnie. Jednak w rysunkach uczniow, ktérzy mieli mozliwo$¢ poznania
dotykowego bryl, zapis graficzny tego typu rozwigzan wystgpowat czgsciej
(tabele 3-5).

W rysunkach bryl pojawiaty si¢ typowe dla tego wieku ujecia topograficzne
(tabela 7). Znacznie czg$ciej jednak ten rodzaj rozwigzan zaobserwowano
w pracach plastycznych dzieci tworzacych bez mozliwos$ci poznania dotyko-
wego. Uczniowie mogacy wczesniej manipulowaé brytami czesciej siegali po
rozwigzania dojrzalsze (tabela 6).

Podsumowujac, réznice odnoszgce si¢ do rysowanych przez dzieci w wieku
wczesnoszkolnym bryl, ktérych poznanie odbyto si¢ po wezesniejszych ogledzi-
nach dotykowych lub bez tej czynno$ci, obserwuje si¢ w takich obszarach,
jak liczebno$¢ ujeé¢, w ktorych uczniowie budujg trzeci wymiar obserwowa-
nych bryl, oraz w sigganiu po topograficzne rozwigzania.

Prowadzone badania pozwolily dodatkowo umotywowaé¢ wiedze zwigzana
z uktadem dotykowym jako podstawowym narz¢dziem dla pracy pozostatych
systemow, w tym receptora spostrzezeniowego. Dotyk pozwala identyfikowaé
1 roznicowaé wrazenia czuciowe, a w kooperacji ze zmystem wzroku dodatkowo
wzmacnia — tak istotne dla pierwszego poziomu edukacji — procesy uczenia
si¢ oraz umiej¢tnosci znaczace dla codziennego funkcjonowania. Jak wyka-
zano, nauka oparta na obserwacji, podczas ktorej dokonuje si¢ analiza i synteza
cech obiektow znajdujgcych si¢ w polu widzenia w celu ustalenia ich jedno-
litego obrazu, staje si¢ bardziej skuteczna w powigzaniu z czynnoscig poznania
dotykowego, poniewaz ,,[...] dotyk nie jest tylko zwyklym zmystem, z ktérym
kojarzymy powierzchnig ciata ludzkiego. Jest zmystem, bez ktorego ciato ludzkie
nie mogtoby normalnie funkcjonowaé, bez ktorego niemozliwy stalby sig
odbidr rzeczywistosci” (Zagorska, 2013, s. 192).

Cho¢ wspodtczesna humanistyka ktadzie akcent na wielozmystowy odbior
najblizszego Srodowiska, jego naturalnych i tworzonych przez cztowieka dobr,
to dotyk w odniesieniu do poznania wizualnego wydaje si¢ nie w pelni doce-
niany zaréwno w zyciu codziennym, jak i w edukacji.
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ZNACZENIE POZNANIA DOTYKOWEGO
W PROCESIE RYSOWANIA BRYL
PRZEZ DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest ustalenie znaczenia poznania dotykowego w procesie rysownia bezposrednio
obserwowanych bryt. Pytanie badawcze brzmi: W jakich obszarach wystapity roznice odnoszace si¢
do rysowanych przez dzieci w wieku wezesnoszkolnym obserwowanych bezposrednio bryt, ktorych
poznanie odbyto si¢ z uzyciem zmystu dotyku, a takze bez tej czynnosci? Przeprowadzone badania
ukazuja znaczaca rol¢ zmystu dotyku, ktory pozwala identyfikowac i réznicowaé wrazenia czucio-
we, a w kooperacji ze zmystem wzroku, dodatkowo wzmacnia — tak istotne dla pierwszego poziomu
edukacji — procesy uczenia si¢.

Stowa kluczowe: dotyk; obserwacja; rysunek bryt; dzieci w wieku wezesnoszkolnym
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THE IMPORTANCE OF TACTILE COGNITION
FOR DRAWING SOLIDS AMONG EARLY SCHOOL CHILDREN

SUMMARY

The article seeks to determine the importance of tactile cognition in the process of drawing
directly viewed solids. The research question was: What differences were observed in solids drawn
by early school children when viewed directly, with or without touching? The research conducted
shows the significant role of the sense of touch, which allows us to identify and differentiate sensory
impressions and, in conjunction with the sense of sight, additionally strengthens the learning pro-
cesses — so important for the first level of education.

Keywords: touch; observation; drawing of solids; early school children



