ROCZNIKI PEDAGOGICZNE
Tom 17(53), numer 2 — 2025

DO https://doi.org/10.18290/rped25172.4

EWA FILIPIAK
JOANNA SZYMCZAK

CO UCZNIOWIE Z POLSKI ORAZ UKRAINY
SADZA O UCZENIU SIE I UCZNIU — DONIESIENIE Z BADAN

Edukacja i kultura przenikajg si¢. Jak stwierdza Jerome Bruner, edukacja
»-..] to ztozony proces dopasowywania kultury do potrzeb jej cztonkow oraz
jej cztonkow i rodzajow ich wiedzy do potrzeb kultury” (2006, s. 69). Wchodzac
w kulture 1 tworzac ja, uczen formuje swojg osobistg i spoteczng tozsamos¢.
Szkota i kulturowa praxis klasy stajg si¢ ,,niezwyklym miejscem”, przestrzenia
dos$wiadczania samego siebie i §wiata spotecznego. ,,Dobra szkota” i ,,zdrowa
klasa szkolna” dostarczajg kazdemu uczniowi, jak pisze Bruner, ,,[...] nawet
dziecku ubogiemu, nawet obcemu dziecku imigrantow, pewnych dziatajacych
wyobrazen o tym, jak moze funkcjonowac spoteczenstwo” (2006, s. 117). Jego
zdaniem: ,,[...] system edukacyjny musi pomoc jednostkom wzrastajagcym w kul-
turze odnalez¢ w niej swoja tozsamos$¢. Bez tego ugrzezna one w swych wysil-
kach w poszukiwaniu znaczen” (2006, s. 68). Chociaz znaczenia znajdujg si¢
w umysle, to jednak swoje poczatki i warto$¢ wywodza z kultury, ktora je tworzy.
W sytuacji, w ktorej do kultury polskich szkot i klas zostali wlaczeni uczniowie
ukrainscy, istotne stato si¢ poznanie tego, jak oni rozumiejg wybrane pojecia
zwigzane ze szkolg. Tezy Brunera i wylonione z kulturowego podejscia kategorie
analityczne byly wazne na etapie planowania badan prezentowanych w artykule,
a takze interpretowania ich wynikéw. W projekcie chodzito nam o poznanie tego,
jakie zasoby mys$lowe wnoszg uczniowie polscy i ,,inni kulturowo” we wspot-
tworzenie kultury szkotly oraz kultury uczenia sig.
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1. METODOLOGIA BADAN

W czerwcu 2022 r. poprositySmy 145 uczniow klas I-VIII szkoty podsta-
wowej! w wieku od 7 do 16 lat z Polski i Ukrainy o dokonczenie rozpoczetych
przez nas zdan. Dotyczyly one poje¢ zwigzanych ze szkota, tj. ,,uczen”, ,,nauczy-
ciel”, ,,szkota”, ,sala lekcyjna”, ,uczenie si¢”?. Narzedzie badawcze zostalo
przetlumaczone na j¢zyk ukrainski i t¢ jego wersj¢ przekazalySmy uczniom
z Ukrainy (uczniowie z Polski otrzymali wersj¢ narzedzia w jezyku polskim).
Zgromadzone wypowiedzi pisemne w jezyku ukrainskim zostaty przettumaczone
przez profesjonaliste na jezyk polski, a nast¢pnie poddane przez nas analizie.
Kwestionariusz ankiety liczyt pi¢¢ zainicjowanych zdan, ktorych egzemplifi-
kacja przedstawia si¢ nast¢pujgco: ,,Uczen, moim zdaniem...”. Kazde zdanie
miato podobna konstrukcje. O dtugosci wypowiedzi pisemnej decydowali ucznio-
wie. Mogli oni napisa¢ wszystko to, co chcieli, w odniesieniu do kazdego pojecia.
W interpretacji niedokonczonych zdan wykorzystaly§my wskazania metodo-
logiczne Katarzyny Stemplewskiej-Zakowicz (1998).

Badania prowadzono w paradygmacie postpozytywistycznym (zob. Guba
i Lincoln, 2009). Material empiryczny zebraty$my, wykorzystujac metodg ankiety
(zob. Rubacha, 2008) i autorski kwestionariusz ankiety. Celem badan byto po-
znanie uczniowskiego rozumienia wymienionych powyzej poje¢ zwiazanych
ze szkotg. Poszukiwaly$my odpowiedzi na nastepujgce pytanie badawcze: jakie

I'W badaniach uczestniczyto 79 osob z Polski (37 dziewczat i 42 chtopcéw) i 66 0s6b pocho-
dzacych z Ukrainy (36 dziewczat i 30 chtopcoéw). Ze wzgledu na to, ze przeprowadzenie badan
byto odpowiedzia na prosbe dyrekcji, nauczycieli pracujacych w okreslonej szkole podstawowej,
dobor proby do nich byl nielosowy celowy (Rubacha, 2008). Najliczniej reprezentowana grupa
wiekowa byli uczniowie II etapu edukacyjnego, tj. klas IV-VIII — 126 0séb, w tym 63 uczennice
1 63 ucznidéw; 71 respondentéw z Polski (33 dziewczeta i 38 chlopcow) oraz 55 z Ukrainy (30 respon-
dentek i 25 respondentow) Dzieci z klas I-11I byto 19, w tym10 dziewczat 1 9 chtopcow; 8 dzieci
z Polski (4 uczennice i 4 uczniéw) i 11 z Ukrainy (6 dziewczat i 5 chtopcow). Wigkszos¢ respon-
dentow, tj. 78 z Polski i 52 z Ukrainy, zadeklarowata pochodzenie z miasta liczacego co najmnie;j
50 tys. mieszkancow. Respondenci uczeszczali do jednej ze szkot podstawowych w wojewoddztwie
kujawsko-pomorskim. Szkota ta jest instytucja wspottworzaca zespot szkot, do ktorego uczeszcza
826 uczennic i uczniow. Szkota podstawowa jest placowka integracyjna. Uczgszcza do niej 720 ucznidow
(klasy I-II: 252; klasy IV-VIII: 468), w tym 644 0s6b z Polski i 76 z Ukrainy. Udzial w projekcie byt
dobrowolny. Uczestniczyli w nim wylacznie ci uczniowie, ktorzy wyrazili takg cheé 1 ktorych rodzice/
opiekunowie wyrazili na pi$mie zgode. Zaréwno respondenci, jak i ich rodzice/opiekunowie zostali
poinformowani o celu badan i jego przebiegu. Badania przeprowadzili nauczyciele, ktorzy na co dzien
wspotpracowali z uczniami. Grono pedagogiczne zostalo przez nas wezesniej do tego przygotowane.

2 W artykule przedstawity$my wyniki badan dotyczace wytacznie pojec ,,uczenie si¢” i ,,uczen”.
Wyniki badan dotyczace pozostatych pojgc zostaty zaprezentowane w innym tekscie (zob. Filipiak
i Szymczak, 2024). Ze wzgledu na to, ze badania dotyczyly tego samego projektu, pomiedzy czgécia
wprowadzajaca i metodologiczng w obu artykutach zaznacza si¢ wyrazne podobienstwo.
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rozumienie pojec: ,,szkota”, ,,uczen”, ,,nauczyciel”, ,,sala lekcyjna”, ,,uczenie si¢”
jest udokumentowane w deklaracjach ucznidéw uczestniczacych w badaniach?
Projekt mial rowniez cel praktyczny, ktorym byto przygotowanie dla nauczy-
cieli szkoty podstawowej rekomendacji pomocnych w budowaniu zréznico-
wanego kulturowo, wspierajacego srodowiska uczenia si¢. Jak dowodzi Bruner:
,Uczenie si¢ najwigckszg skuteczno$¢ osigga wtedy, gdy [...] jest ono partycy-
pacyjne, proaktywne, wsp6lne, kooperatywne i nastwione raczej na tworzenie
znaczen niz na ich przyjmowanie w gotowej postaci” (2006, s. 122).

Ze wzgledu na to, ze badania miaty charakter eksploracyjny, zrezygnowaty-
$my z postawienia hipotez badawczych (zob. Rubacha, 2008). Zmienng ogolna
byto deklarowane przez uczniow rozumienie poje¢ zwigzanych ze szkotg. Zmien-
nymi szczegdlowymi byly zadeklarowane rozumienia pojeé: ,,szkota”, ,,uczen”,
»hauczyciel”, ,,sala lekcyjna”, ,,uczenie si¢”, a ich wskazniki tworzyly odpo-
wiedzi pisemne udzielone przez uczniow.

W procesie opisywania, wyjasniania i interpretowania danych korzystaty$my
z koncepcji: kulturowej Jerome’a S. Brunera, ,,Dwoch racjonalnosci” Roberta
Kwasnicy, Michela Foucault, humanistycznej, interakcjonizmu symbolicznego,
w napigciu paradygmatycznym migdzy konstruktywizmem a behawioryzmem.

2. ROZUMIENIE WYBRANYCH POJEC ZWIAZANYCH ZE SZKOLA
W SWIETLE PRZEPROWADZONYCH BADAN

W artykule przedstawilySmy wyniki badan dotyczgce wylgcznie dwoch pojeé,
tj. uczenia si¢ i ucznia.

2.1. UCZENIE SIE W OPINII UCZESTNIKOW BADAN

2.1.1. Motywacja prospektywna, czyli brak poczucia sensu uczenia si¢ ,.tu
1 teraz”

Niemal wszyscy uczniowie w kazdej grupie wiekowej, zarowno z Polski,
jak 1 z Ukrainy, majg trudnos$¢ z potaczeniem zdobywanej wiedzy i rozwijanych
umiejetnosci z codzienno$cig, czekajgc na moment, w ktorym wiedza i umiejet-
nosci beda dla nich przydatne. Przekonujg siebie o tym, Ze skoro zdaniem nauczy-
cieli to, co oferuje im szkota (tj. obowiazki, zadania domowe, ocenianie, uczenie
si¢ okreslonych zagadnien), bedzie miato dla nich znaczenie, to tak na pewno
bedzie. Postugujg si¢ argumentami typu: ,,tak musi by¢”, ,.tak to juz jest”, czyli
korzystajg z zatozen racjonalnosci adaptacyjnej. Nie stawiajg takich pytan, jak
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»dlaczego?”, ,,jakim prawem?”, ,,na jakiej podstawie?”. Trudno im do$§wiadczac
poczucia sensu w odniesieniu do dziatan, ktore podejmuja w szkole.

Uczenie si¢ jest ,,droga do zawodu” (U7TMDMO02)3, czyli srodkiem do celu,
niezbedng przepustka do przysztosci blizszej lub dalszej. W wypowiedziach
badanych zaznacza si¢ przekonanie o tym, Ze to, czego si¢ ucza obecnie, by¢ moze
przyda im si¢ w przysztos$ci. Ponadto ujawnia si¢ brak poczucia sensu angazo-
wania si¢ w to, co proponuje szkota tu i teraz. Przyktadem tego jest nastgpujaca
wypowiedz: ,,Uczenie si¢ jest dla mnie jak nauka, ktorg kiedy$ wykorzystam oraz
ktorej nie, np. jak biologia” (P12KDMS50).

W materiale zostat udokumentowany obraz szkoty jako miejsca, w ktorym
uczniowie czujg si¢ zobowigzani wielokrotnie podejmowaé okreslone czyn-
nosci, wykonywaé¢ narzucone przez nauczyciela zadania. Cho¢ ttumaczg to
jako szanse na stanie si¢ czlowiekiem w petni, to maja ktopot z nadaniem temu
sensu tu i teraz. Niektorzy z nich twierdza, ze to, co robig, moze si¢ okazaé
niezbedne w przyszlosci, ale nie widzg mozliwos$ci zrealizowania si¢ tego we
wilasnym zyciu. Doswiadczajg koniecznosci postepowania wedlug mniej lub
bardziej okreslonych zasad, zgodnie z poleceniami, instrukcjami. Michel Foucault
stwierdza: ,,Cwiczenie, odkad stato si¢ elementem politycznej technologii ciata
itrwania, [...] zmierza [...] do doczesnego ujarzmienia ktoremu nie ma konca”.
Jego zdaniem: ,,W historii Zachodu ¢wiczenie [...] postuzy do ekonomizacji
czasu zycia, do jego kumulacji w uzytecznej postaci i do sprawowania wtadzy
nad ludzmi za posrednictwem tak zagospodarowanego czasu” (2020, s. 242).

W wyjasnieniu tego, na co wskazuje material empiryczny, pomocne sg zalo-
zenia racjonalnos$ci adaptacyjnej dotyczace kultury. W tej perspektywie myslo-
wej jest ona postrzegana zarowno jako system zakazow, nakazow, warunkow,
oczekiwan, jak i system wzorcOw postepowania oraz utatwien, ktore umozli-
wiajg sprostanie tym wymaganiom. Jak pisze Robert Kwasnica: ,,[...] jest ona
[kultura] konsekwentnie ujmowana w kategoriach relacji celu i $rodka, to zna-
czy — cztowiek oczekuje od niej zardwno okreslenia celdéw (wskazania wartos$ci),
jak i srodkow stuzgcych realizacji tych celow” (2007, s. 86).

2.1.2. Obowiazkowa gra (komputerowa)

Zaroéwno badani uczniowie z Polski, jak i Ukrainy, w wieku lat 11 1 12,
poréwnuja uczenie si¢ do gry komputerowej. Niemniej zaakcentowanie obo-
wiagzku podporzadkowania si¢ narzuconym zasadom (takim jak w grach), ktore

3 Zastosowane w tekscie skroty sg kodami, ktore przypisaty$my wypowiedziom uczestnikow badan.
W kolejnosci oznaczajg: nazwe kraju, wiek, pte¢ biologiczna, pochodzenie, liczbg porzadkowa.
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sprzyjaja rozwijaniu si¢, jest udokumentowane w opiniach takze pozostatych
grup wiekowych. Uczestnicy badan wyjasniaja:

Uczenie si¢ jest dla mnie jak zdobywanie punktow do$wiadczenia w grach komputero-
wych (P12MDM21).

Uczenie si¢ jest dla mnie jak gra. Trzeba uczy¢ si¢ nowego, im wigcej si¢ dowiadujesz,
tym wigkszy jest poziom twojej wiedzy (U12KDMS53).

Uczenie si¢ jest dla mnie jak miejsce z gry, ktore trzeba przejsé i nie zawsze udaje si¢
wygra¢ (U1l _W66).

Namyst nad specyfika gry sktania do wniosku, ze w niej okreslone zasady
maja charakter obligatoryjny. Jezeli chce si¢ osiagnac¢ sukces, to nalezy si¢ im
podporzadkowaé. Popelnienie bigdu jest zwigzane z ponoszeniem pewnych
konsekwencji, np. z tymczasowa utratg mozliwos$ci uczestniczenia w grze czy
z utratg zycia. Dla gier charakterystyczne sg informacje zwrotne, pojawiajace
si¢ bardzo szybko po wystgpieniu zachowania. W grach mamy zatem do czynienia
ze wzmocnieniami pozytywnymi i negatywnymi, z motywacja zewnetrzng, czyli
podejsciem behawiorystycznym (Klus-Stanska, 2018). Ponadto wystgpujace
w nich postaci, zwtaszcza w grach komputerowych, kreujg wirtualng rzeczy-
wistos$¢ i petnig w niej okreslone funkcje. W interakcjonizmie symbolicznym
przyjmuje si¢, ze czlowiek wspottworzy codzienne sytuacje, odgrywa w nich
roznorodne role i nadaje znaczenia temu, co go otacza. Adekwatnie do celu, na
osiggnieciu ktorego uczniowi zalezy, podejmuje pewne zachowania, wykonuje
dane gesty, wypowiada nieprzypadkowe stowa (Blumer, 2007; Goffman, 2008;
2012). By¢ moze dla mtodych ludzi, ktoérzy wzieli udzial w badaniach, uczenie
si¢ wymaga opanowywania i/lub tworzenia strategii, ktore pozwalajg osiggnac
sukces dzieki pozorowaniu.

W grze wymagajacej postepowania zgodnie z okres§lonymi regutami kazdy
ruch gracza jest kontrolowany. Podlega on ocenie i klasyfikacji. Podporzad-
kowanie si¢ zasadom skutkuje osiggni¢ciem zalozonego celu, czyli pozytywnym
wzmocnieniem. Przestrzeganie danego regulaminu — by¢ moze poczatkowo
narzuconego, obcego — moze doprowadzi¢ do interioryzacji zasad, do stworzenia
wewnetrznego nadzorcy. Swiadomo$é tego, ze jest sie nieustannie kontrolo-
wanym 1 ocenianym cz¢sto sprawia, ze cztowiek zmusza siebie do postepo-
wania w sposob zgodny z narzuconymi mu oczekiwaniami. Przejawia postawe
konformistyczna i staje si¢ straznikiem wlasnego dziatania. Jak pisze Foucault:
,,Kto zostal umieszczony w polu widzenia i wie o tym, przejmuje na swe konto
ograniczenia narzucone przez wladze: dobrowolnie pozwala im wptywac na
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siebie, wpisuje si¢ w relacje wiadzy, gdzie odgrywa obydwie role — zostaje
zasada samoujarzmienia” (2020, s. 301-302).

Niektore gry sprzyjaja poznawaniu nowych informacji, motywuja do zasta-
nowienia si¢ nad nimi, tworza przestrzen kulturowg dla rozwijania okreslonych
umieje¢tnosci. By¢ moze przy wyjasnianiu uczenia si¢ jako gry ujawniajg si¢
rowniez potrzeby i do§wiadczenia uczestnikow badan — ,,cyfrowych tubylcow”
(Prensky, 2001), ktorzy od najmtodszych lat sg zanurzeni w przestrzeni wirtualnej
(Twenge, 2019).

2.1.3. Poznawcza przygoda i (czasami) przyjemnos¢

Dla wielu uczniéw z kazdej grupy wiekowej uczestniczacych w badaniach
uczenie si¢ jest sprzyjajacg rozwijaniu siebie przygoda, cho¢ zwigzang rowniez
z aspektami mniej przyjemnymi. Piszg bowiem:

Uczenie si¢ jest dla mnie przygoda, lubig¢ si¢ uczy¢, a najbardziej lubi¢ czyta¢. Ucze
si¢, poznaj¢ nowe rzeczy, nowe przedmioty. [...] Czasem nie chce mi si¢ odrabiac¢
zadan domowych (P10KDM10).

Uczenie si¢ jest dla mnie jak rozwo6j umystu (USMMMO9).

Dla uczestnikéw badan uczenie si¢ to pozytywne doswiadczenie takze wtedy,
gdy nie wymaga od nich wysitku i1 jednoczes$nie jest zwigzane z otrzymywaniem
dobrych ocen. Egzemplifikacjg takiego rozumienia jest nast¢pujgca wypowiedz:

[...] lubi¢ kazda lekcje, ja zawsze po prostu wszystko zapamigtuje¢ z lekcji i przed
sprawdzianem mam wolne, jest to dla mnie dobry sposob, bo i tak mam wtedy dobra
oceng 1 wigcej wolnego (P11KDM?75).

2.2. UCZEN W DEKLARACJACH BADANYCH RESPONDENTOW

2.2.1. Wiezief?, czyli o poczuciu przymusu i koniecznosci podporzadkowania sie

W wypowiedziach ucznidow w kazdej grupie wiekowej z Polski i mozna
zauwazyC brak poczucia sprawczosci przekonania o tym, ze buduja siebie
dzigki wlasnemu zaangazowaniu. Uczniowie nie majg przeswiadczenia o tym,
ze zardOwno nauczyciel, szkota, jak 1 oni wspottworza warunki sprzyjajace temu,
by proces uczenia si¢ wspieral ich samorealizacj¢. Nie wykazujg takze poczucia

4 To okreslenie pojawia sie w wypowiedziach polskich uczniéw w wieku od 11 do 14 lat.
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odpowiedzialno$ci za uczenie sie, za budowanie $wiadomosci bycia cztowiekiem®,
co jest charakterystyczne dla zatozen racjonalno$ci emancypacyjnej (Kwasnica,
2007). To szkota i nauczyciel sprawiaja, ze uczniowie si¢ uczg i stajg ludzmi,
co jest charakterystyczne dla zatozen racjonalno$ci adaptacyjne;.

Uczestnicy badan czujg si¢ istotami reaktywnymi, popychanymi przez na-
uczycieli i przypadkowe dla nich bodzce, przystosowujacymi si¢ do otoczenia
pod naciskiem wzmocnien pozytywnych i negatywnych. Jest to charaktery-
styczne dla orientacji technologicznej, ktorej podstawa psychologiczng sg za-
loZzenia behawioryzmu. W ramach tej orientacji szkota i nauczyciele ponosza
odpowiedzialnos¢ za proces uczenia si¢ mtodych ludzi. Decyduja o tym, czego
uczniowie doswiadczaja i jakie znaczenie majg temu nadawaé (Kwiatkowska,
2008). Foucault wskazuje na to, ze w szkole obowigzuje wiedza normaliza-
cyjna, z ktorg jej cztonkowie sg zapoznawani za posrednictwem systemu kar
1 nagrod oraz nadzorowania (2020).

W wypowiedziach ucznidw ujawnia si¢ przestrzen dla: poczucia przymusu,
poczucia obowiazku, braku wyzwan, braku przezywania, braku poczucia pod-
miotowosci, braku poczucia autonomii, cechujaca zalozenia racjonalnosci ad-
aptacyjnej. W tej koncepcji doSwiadczania §wiata, jak dowodzi Kwagnica:

[...]rozwo6j rozumiany jest jako doskonalenie si¢ w rolach,
ktore okreslita kultura i spoteczenstwo. Mozna wigc powiedzieé, ze cztowiek nie
jest tu §wiadom wlasnej wolnosci, albo ze rozumie ja w specyficzny sposob jako
wolnos¢ fizyczna, wyrazajaca si¢ w dostgpnosci srodkow umozliwiajacych sprawne
pomnazanie wartosci utylitarnych (2007, s. 87).

W szkole uczen czuje si¢ zobowiagzany do tego, by podejmowac okreslone,
narzucone mu dziatania. To miejsce, ktore wymaga od niego podporzadkowania
si¢. Uczestnicy badan pisza:

Uczen, moim zdaniem, jest jak dziecko — nic mu nie wolno (P11KW64).

Uczen, moim zdaniem, jest jak wi¢zien, poniewaz musimy si¢ uczyc¢ i siedzie¢ w danych
godzinach i za to nas oceniajg; wolatabym, zeby nie bylo oceng, ale czasem jest fajnie
(P12K?57).

Uczen, moim zdaniem, jest jak osoba, ktora si¢ uczy i powinna dobrze zachowywac,
i przyjmowac¢ wiedze w szkole (P12KDM77).

5 Rozumienie ucznia jako odpowiedzialnego za wlasny proces uczenia si¢ cztowieka ujawnia si¢
w wypowiedziach trojga uczniéw z Ukrainy (dwoch uczennic w wieku 13 i 15 lat, jednego ucznia
w wieku 15 lat).
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Uczen, moim zdaniem, jest jak student. Tez musi stuchac¢ ,,wyktadowcy”, wszystko pisac.
Uczen dodatkowo musi pisa¢ sprawdziany, kartkowki, testy. Ale wiem, ze to po to,
zebys$my si¢ lepiej uczyli (P12MDM21).

Uczen, moim zdaniem, jest jak niewolnik (P14MDM28).

Uczen, moim zdaniem, jest jak niewolnik, robot, cztowiek bez praw (P14MDM40).

Mozna przypuszczaé, ze dla nich szkota jest ,,«obserwatorium» zbiorowosci
ludzkiej”, czyli urzadzeniem wywierajacym

[...] presje za pomoca gry spojrzen — aparatury, ktora sprawia, ze techniki umozliwia-
jace widzenie indukuja skutki zamierzone przez wiadze, z drugiej za$ strony $rodki
przymusu zapewniaja petna widoczno$¢ tych, wobec ktorych sa stosowane (Foucault,
2020, s. 256).

To miejsce, do ktoérego oni czujg si¢ zobowigzani uczg¢szczaé, w ktorym
powinni wykonywac narzucone zadania, a efekty ich dziatalnosci podlegaja ocenie.
Mozna powiedzieé, ze szkota z jednej strony tworzy im przestrzen kulturowg dla
rozwijania si¢, a z drugiej odbiera im mozliwo$¢ rozwijania si¢ w innych kie-
runkach, na inne sposoby, adekwatnie do indywidualnych potrzeb, w zakresie
innych obszardéw niz te, dla ktorych jest miejsce w dzialaniach normalizacyjnych
(por. Foucault, 2020, s. 446—461). Ujawniajg si¢ tu zatozenia podejscia beha-
wiorystycznego (Klus-Stanska, 2018) i brak przestrzeni dla zatozen koncepcji
humanistycznej, w ktorej wazny jest systematyczny wglad w siebie i poczucie
wtasnej wartosci (Kwiatkowska, 2008). Zdaniem Brunera:

Sposoby do$wiadczania (czy wyrazania) poczucia wlasnej wartosci roznig si¢, oczy-
wiscie, w zaleznosci od kultury, w jakiej zyje jednostka. [...] Nie jest tajemnica, ze
szkota bywa brutalna, jesli chodzi o poczucie wtasnej wartosci dzieci, i ze coraz wigcej
wiemy o ich podatnosci na zranienia w tym zakresie (2006, s. 61).

2.2.2. Cztowiek niekompletny i znaczacy

Z wypowiedzi uczestnikéw badan I i II etapu edukacyjnego zarowno z Polski,
jak i Ukrainy wynika, ze uczen nie jest cztowiekiem ftu i teraz, ale cztowiekiem,
ktory bedzie tam i pozZniej, tzn. w przysztosci, dzigki szkole, nauczycielom,
zdobytej wiedzy. Jest oceniang, wykonujgcg narzucone jej zadania, pozbawiong
poczucia wyjatkowosci ,,gabka wiedzy” (U7M_04). W takim rozumieniu bra-
kuje poczucia cztowieczenstwa i bycia pelnowartosciowa jednostka. Uczen to
czlowiek niekompletny. Nie ma prawa stanowienia o sobie. Nie jest zdolny
dochodzi¢ do wiedzy, poddawac ja krytycznej analizie czy formutowa¢ wnioski.
Moze ja jedynie przyswajac. Uczniowie postrzegaja siebie jako przedmioty
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cudzych oddziatywan, co koresponduje z zalozeniami racjonalnosci adapta-
cyjnej. W tej koncepcji doswiadczania §wiata cztowiek, jak pisze Kwasnica,

Ujmowany jest [...] jako przedmiot, ktory moze okazac si¢ czynnikiem sprzyjajacym
realizacji zamierzonych celow, badz wreszcie — moze on nie mie¢ znaczenia z punktu
widzenia podjgtego dzialania [...] czlowiek sam przez siebie traktowany jest
instrumentalnie, sam dla siebie staje si¢ przedmiotem (2007, s. 86—87).

Uczestnicy badan pisza:

Uczen, moim zdaniem, jest jak puste pudlo, ktore powoli si¢ napelnia (POMDMO02).

Uczen, moim zdaniem, jest jak kto§ mato do§wiadczony, malo myslny, ale przez
szkot¢ ten uczen staje si¢ madry i samodzielny, ktory poradzi sobie w zyciu
(P1IOKDMO09).

Edukacja — rowniez ta, ktorej cztowiek doswiadcza w szkole — systematycz-
nie i zgodnie z prawem, tj. nie pozbawiajac jednostki wolnosci 1 nie zawsze
mowigc wprost o tym, co jest dobre, a co zfe, odbiera osobie mozliwos¢ budowa-
nia poczucia wolno$ci. Mozna powiedzie¢, ze ,,[...] bierze we wladanie catego
cztowieka, wszystkie drzemigce w nim wiadze fizyczne i moralne” (Lucas, 1838,
s. 123-124 za: Foucault, 2020, s. 349-350).

W deklaracjach uczniow z Polski w wieku od 10 do 14 lat oraz uczestnikow
badan z Ukrainy w wieku od 7 do 14 lat uczen jest takze przyjacielem, kolega,
czyli cztowiekiem znaczgcym. Jest osoba, z ktora budujg oni wazne dla nich
relacje. Egzemplifikacje tego stanowia ponizsze wypowiedzi.

Uczen, moim zdaniem, jest jak kolega, przyjaciel (P10MDMO04).

Uczen, moim zdaniem, jest jak kolega lub kolezanka z klasy, czasami, kiedy rozsta-
jemy si¢ znajomymi z klasy, jest nam smutno. Niektorych lubimy bardziej, niektorych
troch¢ mnie (P11KDM44).

Uczen, moim zdaniem, jest jak kolega, przyjaciel (P11MDM71).

Praca analityczna z materiatem empirycznym, ktora polegata na jego katego-
ryzowaniu i porOwnywaniu, pozwolila nam zauwazy¢, ze deklarowane przez
ucznidéw ukrainskich i1 polskich rozumienia poje¢¢ dotyczacych szkoty sg po-
dobne. Uczenie si¢ jest pozbawionym poczucia sensu wykonywaniem zadan
narzuconych, kontrolowanych i ocenianych przez nauczyciela. To srodek do
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celu, ktorym jest stanie sig, dzigki szkole, cztowiekiem z dobrg przysztoscia.
Jest ono gra zwigzang z systematycznym otrzymywaniem wzmocnien pozy-
tywnych 1 negatywnych. Sprzyja poznawaniu rzeczywistosci i czasami jest
przyjemne. Uczen z kolei to niekompletna, pozbawiona wiedzy osobistej jed-
nostka, ktora ma poczucie obowiazku podporzagdkowywania si¢ temu, co narzuca
szkota. Jest on takze znaczacym dla rowie$nikoOw czlowiekiem.

W wypowiedziach uczestnikow badan ujawniajg si¢ zatozenia racjonalnosci
adaptacyjnej, ktorg charakteryzuja: fundamentalizm, interwencyjnos$¢, pragma-
tycznos¢. Jak pisze Kwasnica: ,,Wszystkie te cechy razem wzigte powoduja
specyficzng jednostronno$¢ poznawczg, zamknigcie si¢ wewnatrz perspektywy
interpretacyjnej, niemoznos$¢ wyjscia i obejrzenie jej od zewnatrz” (2007, s. 96).
Konsekwencjg korzystania z jej zatlozen w doswiadczaniu §wiata jest poszuki-
wanie przez czlowieka uzasadnien w ,,poczuciu oczywistosci” (Kwasnica,
2007, s. 95). Dla tego ,,poczucia” charakterystyczny jest brak refleksji, a takze
odwotywanie si¢ do stereotypow myslowych, sprawdzonych i akceptowanych
spotecznie uzasadnien, osobistych doswiadczen (Kwasnica, 2007).

Z deklaracji respondentow wyltania si¢ brak poczucia sprawczosci, ktore
zajmuje centralne miejsce w konstrukcji pojecia ,,Ja” (por. Bruner, 2006).
Uczen jest postrzegany jako uczacy si¢ wskutek ekspozycji na dziatania dydak-
tyczne i nabywajacy wiedze deklaratywng ,,wiem, ze”. Jego umyst to tabula
rasa. W procesie zdobywania wiedzy jest pasywny, jak ,,naczynie czekajace
na wypetnienie”. Jest przekonany, ze to, czego powinien si¢ nauczy¢, znajduje
si¢ w ,,umystach INNYCH” (por. modele umystu wg Brunera — zob. Filipiak,
2011, s. 95-99).

Uczen potrzebuje wsparcia z zewnatrz, ktéore moze zaoferowaé nauczyciel.
Warto, by projektowatl on sytuacje edukacyjne inspirowane zatozeniami: po-
dejscia konstruktywistycznego i socjokulturowego (Filipiak, 2012), koncepcji
humanistycznej czy racjonalno$ci emancypacyjnej. Cho¢ kazde z nich cechuje
si¢ osobliwymi wlasciwoSciami, to tworzg one przestrzen kulturowq dla pomy-
$lenia o uczeniu si¢ jako procesie dochodzenia do wiedzy niepewnej, chwilowej,
motywujacej do stawiania dalszych pytan, ale jakze potrzebnej, poniewaz umozli-
wiajacej zrozumienie tego, co cztowieka otacza. Pozwalajg one nadawaé znaczenia
temu, czego doswiadcza si¢ dzigki uczeniu si¢. Poza tym sprzyjaja odkrywaniu
znaczenia uczenia si¢ dla samorealizacji i dla doswiadczania przyjemnosci
z samego procesu dochodzenia do wiedzy oraz systematycznego rozwijania umie-
jetnosci. Ukazuja role dialogu w uczeniu si¢, ktéry pozwala na spotykanie si¢
roznorodnych perspektyw po to, by moc ich doswiadczac¢ i nieustannie podej-
mowac proby transgresji. Pomagajag w budowaniu obrazu ucznia jako podmiotu
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zaangazowanego, wnoszacego do kazdego spotkania edukacyjnego wlasng perspek-
tywe. W nich uczenie si¢ jest procesem majgcym znaczenie zarOWno fu i teraz,
jak i tam oraz za chwile. Szkota staje si¢ przestrzeniq kulturowg dla wymiany
mysli, eksperymentowania, naukowego dociekania, dzigki ktorym mozliwe
jest opisanie, wyjasnienie, zrozumienie codziennosci i satysfakcjonujace pod-
mioty jej wspoltworzenie.

Bliskg dzieciom i nastolatkom przestrzen wirtualng (Twenge, 2019; Warzocha,
2020) mozna wykorzysta¢ do tego, by mogli oni w niej: do§wiadczac¢ wielosci
i réznorodnosci, kreowa¢ kryteria nieprzypadkowego podejmowania decyzji,
budowaé poczucie odpowiedzialnosci za dokonane wybory, identyfikowac
podobienstwa i roznice migdzy rzeczywistoscig a globalng siecig.

Przeprowadzone badania sklaniajg do przygotowania projektu, ktory bedzie
prowadzony w paradygmacie interpretatywnym i pozwoli na zrekonstruowanie
znaczen, jakie uczniowie nadajg szkole. W prowadzonych w ostatnich latach
badaniach w Polsce i na §wiecie obserwuje si¢ zwrot metodologiczny w kierunku
badan interpretatywnych, partycypacyjnych z zaangazowanym udzialem uczest-
nikéw procesu edukacyjnego. Badania w tym obszarze prowadzg m.in. Jolanta
Zwiernik (2012), Alicja Jurgiel-Aleksander (2021), Agnieszka Nowak-Lojewska
(2021), Renata Michalak (2020). Brunerowska koncepcje edukacji w rekonstrukcji
szkolnych do$wiadczen uczniéw odnajdujemy w pracy Marii Dudzikowej i Renaty
Wawrzyniak-Beszterdy (2010). Mamy nadziej¢ wlgczy¢ si¢ w ten dyskurs.
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CO UCZNIOWIE Z POLSKI ORAZ UKRAINY
SADZA O UCZENIU SIE I UCZNIU — DONIESIENIE Z BADAN

STRESZCZENIE
Artykut przedstawia wybrane wyniki badan, ktorych celem byto poznanie tego, jak uczniowie

szkoty podstawowej z Ukrainy i Polski rozumieja pewne pojecia zwigzane ze szkota. W badaniach
wykorzystano metode ankiety i kwestionariusz ankiety zlozony z zainicjowanych zdan. Na etapie
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konceptualizacji i projektowania badan wsparciem byta socjokulturowa teoria J. S. Brunera. W procesie
opisywania, wyjasniania i interpretowania skorzystano z takich koncepcji, jak: kulturowa J. S. Brunera,
»Dwoch racjonalnosci” R. Kwasnicy, M. Foucault, humanistyczna, interakcjonizm symboliczny,
a takze z implikacji wynikajacych z napigcia paradygmatycznego: konstruktywizm vs. behawioryzm.
W wypowiedziach uczestnikow badan jest udokumentowany brak motywacji do uczenia sig¢ i brak
poczucia sensu angazowania si¢ w to, co proponuje im szkota. Uczenie si¢ jest Srodkiem do celu i gra,
w ramach ktorej doswiadczaja oni wzmocnien pozytywnych oraz negatywnych, odgrywaja okre§lone
role. To takze przygoda poznawcza wymagajaca wysitku, sprzyjajaca rozwijaniu siebie, bedaca
zrodtem poczucia satysfakceji, cho¢ czasami trudna i nieprzyjemna. Z analizy wypowiedzi wytania
si¢ portret ucznia jako czlowieka niekompletnego i znaczgcego.

Stowa kluczowe: uczen; uczenie si¢; opinia ucznia ukrainskiego i polskiego; szkota podstawowa;
paradygmat postpozytywistyczny; kultura szkoty

WHAT STUDENTS FROM POLAND AND UKRAINE THINK
ABOUT THE LEARNING PROCESS AND THE STUDENT:
A RESEARCH REPORT

SUMMARY

The article presents some results of research aimed at finding out how primary school students
from Ukraine and Poland understand certain concepts related to school. The study used a survey
method and a questionnaire that contained initiated questions. The sociocultural theory of J. S. Bruner
supported the research conceptualization and design stages. The concepts of the following authors were
used for description, explanation and interpretation: J. S. Bruner, R. Kwasnica (,,Two rationali-
ties”), M. Foucault; as well as the humanistic concept, symbolic interactionism and paradigmatic
tension: constructivist approach vs. behavioural approach. A lack of motivation to study and a feeling of
no purpose in engaging in what school offers are documented in the participants’ answers. Studying
is a means to an end and a game where students experience positive and negative reinforcement, and
play certain roles. It is also a cognitive adventure which, although sometimes difficult and unpleasant,
requires effort, fosters self-development, constitutes a source of satisfaction. A portrait of a student
as an incomplete person and a meaningful other emerges from the analysis of the statements.

Keywords: student; learning process; opinion of a Ukrainian and Polish student; primary school;
post-positivist paradigm; school culture



