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WHY DO PARENTS EDUCATE CHILDREN AT HOME?
MOTIVES FOR HOME EDUCATION IN THE LIGHT OF OWN RESEARCH

Abstract. The article presents the results of quantitative research conducted using an online
survey technique among 393 parents who educate their children at home. The article includes
both a brief socio-demographic characterisation of the parents and an analysis of the motives for
transferring children from system schools to home schooling. The motives indicated by the parents
surveyed were analysed according to the classification accepted in the literature into positive
motives (pull factors) and negative motives (push factors). It is worth noting that among the five
most frequently indicated motives, the following dominated the push factors out of the system
schools — lack of individual approach to the child at school, excessive learning overload and the
pursuit of grades and competition between students at school.
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WPROWADZENIE

Edukacja domowa w Polsce jest stosunkowo nowym zjawiskiem. We wrze-
$niu 2021 roku $wigtowata swoje 30-lecie. W obecnym ksztalcie edukacja
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domowa zostala aktywowana w Polsce po transformacji systemowej Ustawa
o systemie o$wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 roku (Dz.U. z 1991 r., Nr 95, poz. 425;
por. Olearczyk, 2016). Warunki, ktére musza aktualnie spetni¢ polscy rodzice
chcacy edukowac¢ dzieci w domu, reguluje Ustawa z dnia 17 marca 2021 roku
— Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 762). Zgodnie z jej zapisem uczy¢
w domu moze kazdy rodzic/opiekun prawny, ktéry uzyska zgode dyrektora
wybranej placowki o$wiatowej (publicznej lub niepublicznej), do ktdrej zapisane
jest dziecko, na spelnianie przez nie obowigzku szkolnego/przedszkolnego poza
szkota/przedszkolem. Warunkiem wydania zgody jest ztozenie przez rodzicow
oswiadczenia o zapewnieniu dziecku warunkéw umozliwiajacych realizacje
podstawy programowej, obowigzujacej na danym etapie edukacyjnym, oraz
zobowiazanie do przystgpowania w kazdym roku szkolnym przez dziecko do
rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych. Warto zaznaczy¢, ze w $wietle wcze$niej-
szych ustaw regulujacych nauczanie domowe, z 1991 roku i p6zniej z 2009 roku,
dziecko przed przejSciem na te forme¢ nauki musiato podda¢ si¢ badaniom
w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Ponadto rodzice mieli ograniczony
wybor placowek o§wiatowych do szkét znajdujacych si¢ na terenie woje-
wédztwa, w ktérym mieszkaja (por. Sliwierski, 2009; Helios, 2014)".

Edukacja domowa jest forma edukacji alternatywnej w stosunku do tradycyjne;j
edukacji odbywajacej si¢ w murach szkolnych. Poza nauczaniem ,,w domu”
od tradycyjnej formy nauki r6zni ja przede wszystkim fakt, ze to rodzice w pelni
przejmuja kontrole i odpowiedzialnos¢ za ksztalcenie swoich dzieci. Odwo-
lujac sie do definicji Marka Budajczaka, polskiego pioniera edukacji domowej,
mozna powiedzie¢, ze jest to forma edukacji, ,,w ktérej rodzice lub prawni
opiekunowie danego dziecka dobrowolnie przyjmujg na siebie odpowiedzialnos¢
za zapewnienie mu adekwatnych warunkéw do uczenia sig, i ksztalca je naj-
czesdciej samodzielnie, bez korzystania z o§wiatowej oferty szkét, zaréwno
publicznych jak i niepublicznych” (Budajczak, 2010, s.107). Z tradycyjna
formg ksztatcenia wigze edukacje domowa coroczny obowiazek zaliczenia
przez dziecko egzaminéw przedmiotowych w placéwce o$wiatowej, do ktorej
jest formalnie zapisane. Tym samym, dzieci w edukacji domowej, podobnie jak
uczniowie tradycyjnych szkél, musza zrealizowa podstawe programowa
przewidziang na danym etapie nauczania. Poza kontrola tradycyjnego systemu
o$wiatowego pozostaja jednak praktykowane przez edukator6w domowych
metody i $§rodki dydaktyczne.

! Warto zaznaczyé, ze powyzsze rozwigzania zostaty wprowadzone w marcu 2020 roku, w okresie
pandemii COVID-19, aby utatwi¢ rodzicom obawiajacym si¢ o zdrowie dziecka przechodzenie
na edukacj¢ domowg (Lendzion, 2021).
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Domowe nauczanie wiaze si¢ z pelna odpowiedzialnoScia rodzicéw za
proces edukacyjny dzieci, a tym samym z ich dodatkowym obcigzeniem.
Podstawowym problemem edukatoréw domowych, zwtaszcza w przypadku
dzieci mtodszych, z klas 0-3, jest zapewnienie im opieki w ciggu dnia, kiedy
ich réwiednicy sa ,,zaopiekowani” w szkole. Rezygnacja z systemowej edu-
kacji wigze si¢ najczesciej z rezygnacja badz ograniczeniem pracy zawodowe;j
przez jedno z rodzicéw, najczesciej przez matke (Marszatek, 2020; Glazewska,
2018). Nieustanne przebywanie dziecka/dzieci w domu pozbawia rodzicéw
wolnego czasu, przeznaczonego wytacznie dla nich. Dodatkowo konieczno$¢
stawania w roli nauczyciela, wyszukiwanie materiatéw edukacyjnych do poszcze-
gblnych przedmiotéw, czuwanie nad procesem nauki, wspieranie i motywo-
wanie dzieci, zaréwno tych starszych, jak i mtodszych, moze wiazaé si¢ ze
zmeczeniem i stresem rodzicéw (Lendzion, 2021).

Jednak pomimo tych trudnosci i dodatkowego obcigzenia opiekunéw, rodzice
coraz czeSciej decyduja si¢ na edukacje domowg dla swoich dzieci. Liczba
dzieci w edukacji domowej z roku na rok systematycznie ro$nie. Na poczatku
XXI wieku z nauczania domowego korzystato zaledwie kilkadziesiat rodzin,
podczas gdy w 2013 roku — wedlug danych GUS - bylo juz w edukacji domowe;j
389 dzieci, a w 2014 roku — 510 (Kochan, 2016). Po raz pierwszy edukacja
domowa zostata uwzgledniona w statystykach publicznych w grudniu 2015 roku,
gdy na stronach Ministerstwa Edukacji Narodowej pojawita si¢ informacja,
ze liczba dzieci w edukacji domowej przekroczyta 6 tys. W kolejnych latach
systematycznie rosta i w okresie 2017-2019 wahata si¢ na granicy 12-13 tys.
(www.sejm.gov.pl). Jednak to okres pandemii COVID-19 przyczynil si¢ do
gwaltowanego wzrostu uczniéw w edukacji domowej i popularyzacji tej formy
nauki (Kolet-Iciek, 2020). Wedtug danych Ministerstwa Edukacji i Nauki w roku
szkolnym 2020/2021 w catej Polsce korzystato z tej formy edukacji 19 966
dzieci i mtodziezy, co oznaczalo wzrost o prawie 40% w skali catego kraju
w stosunku do poprzedniego roku szkolnego. W roku szkolnym 2021/2022
liczba uczniéw nieznacznie spadta do 19 427* (www.dane.gov.pl), natomiast
wedlug danych z lutego 2023 roku ich liczba wzrosta w roku szkolnym
2022/2023 do 30 347 uczniéw w catej Polsce. Najdynamiczniejszy wzrost
liczby uczniéw w nauczaniu domowym mozna zauwazy¢ w wojewodztwie
mazowieckim, w ktérym w latach 2019-2023 ponad pig¢ciokrotnie wzrosta

% Spadek liczby dzieci w edukacji domowej wynikat m.in. z powrotu uczniéw do szkét po pandemii
COVID-19, co dotyczylo zwlaszcza uczniéw technikéw. Niemniej spadek ten nie dotyczyl wszystkich
wojewddztw (www.dane.gov.pl).
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liczba uczniéw uczacych si¢ w domu — z 2853 w roku szkolnym 2019/2020
do 6862 w 2021/2022 1 15 479 w 2022/2023 (www.dane.gov.pl).

Biorac pod uwage dane MEiN z lutego 2023 roku liczba uczniéw w edukacji
domowej stanowi okoto 0,7% wszystkich uczniéw w Polsce. Jest to stosunkowo
nieduzy odsetek, niemniej jednak dynamika wzrostu liczby uczniéw korzy-
stajacych z tej formy nauki od 2017 roku, a zwtaszcza od czaséw pandemii
COVID-19 w 2020 roku wskazuje na jej rosnaca popularnos¢. Edukacja do-
mowa jest tez coraz cze$ciej obecna w dyskursie publicznym. Pojawiajg si¢
rowniez pytania, dlaczego rodzice i uczniowie coraz cze¢s$ciej decyduja si¢ na
nauke w trybie edukacji domowej, tym samym rezygnujac z ofert dydaktyczno-
-wychowawczych szkét systemowych i przyjmujac na siebie odpowiedzialnosé
za proces edukacyjny.

1. METODOLOGIA BADAN WELASNYCH
I CHARAKTERYSTYKA BADANEJ POPULACII

Jak zauwazono juz wczeéniej, edukacja domowa jest w Polsce stosunkowo
nowym zjawiskiem i w skali kraju obejmuje mniej niz 1% wszystkich uczniéw.
Zainteresowanie tg forma edukacji datuje si¢ od zaledwie kilku ostatnich lat,
stad i opracowan naukowych w tym zakresie na gruncie polskiej literatury
naukowej jest niewiele. Warto podkresli¢, ze podstawowy problem, jesli
chodzi o przeprowadzenie badan, stanowi dotarcie do rodzin edukujacych
w domu, ktére rozproszone sa na terenie catej Polski. W efekcie nie ma repre-
zentatywnych badan przeprowadzonych na prébie losowej wéréd rodzicow
i ucznidw uczacych sie w trybie edukacji domowej, ktére pozwolilyby na peina
charakterystyke tego srodowiska. Dostepne w polskiej literaturze naukowe;j
opracowania oparte s3 na badaniach jakosciowych, obejmujacych niewielkie
préby i majace charakter lokalny (Ttusciak-Deliowska i Krawiec, 2020)°.

3 Jesli chodzi o publikacje naukowe sprzed 2020 roku, to wymieni¢ trzeba przede wszystkim po-
zycje autorstwa pionieréw edukacji domowej w Polsce: Marka Budajczaka, Marzeny i Pawta Za-
krzewskich, Renaty Krdélikiewicz, jak réwniez prace pod redakcja Joanny Bieleckiej-Prus, Magdaleny
Giercarz-Borkowskiej czy Danuty Tomczyk i Mirostawa Zajaca (Budajczak, 2004, 2010; Zakrzewscy,
2009; Krolikiewicz, 2016, 2017; Tomczyk i Zajac, 2018; Bielecka-Prus, 2018; Giercarz-Borkowska,
2019). W ciagu ostatnich dwéch lat w recenzowanych czasopismach pojawito si¢ wiele nowych arty-
kutéw, podejmujacych kwesti¢ nauczania domowego. Sa to zaréwno artykuly dotychczasowych badaczy
tej tematyki — Marka Budajczaka czy Magdaleny Giercarz-Borkowskiej, jak i mtodych badaczy, doko-
nujacych w swoich artykutach analizy danych zastanych, ale tez przedstawiajacych wyniki badan
wlasnych (Budajczak, 2020, 2021; Giercarz-Borkowska, 2019, 2021; Szafranska i Pawlak, 2020;
Poruszek, 2020; Krasuska-Betiuk i Dropia, 2021).
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Celem przeprowadzonych badan* byta odpowiedz na pytanie, kto i dlaczego
uczy dzieci w domu? W badaniach zastosowano metod¢ badan ilosciowych
przy uzyciu kwestionariusza ankiety on-line. Wybdr techniki ankiety inter-
netowej byl podyktowany sygnalizowana powyzej trudnoscia w bezposrednim
dotarciu badaczy do rodzicéw edukujacych dzieci w domu. W pierwotnym
zalozeniu link do ankiety mial zosta¢ rozestany do rodzicéw droga mailowa,
za posrednictwem sekretariatéw szkot, do ktérej uczniowie s zapisani’. W wyniku
zaistniatych barier w dotarciu do potencjalnych respondentéw za posrednic-
twem poczty elektronicznej, w procesie badawczym skorzystano z nowych
mediéw. Warto zaznaczy¢, ze w okresie pandemii COVID-19 to fora spotecz-
nosciowe poswiecone edukacji m.in. przyczynity si¢ do wzrostu popularnos$ci
edukacji domowej w Polsce. Post zapraszajacy do udzialu w badaniach wraz
z linkiem do ankiety zostal zamieszczony na kilku forach spoteczno$ciowych
skupiajacych rodzicéw edukujacych dzieci w domu. Byty to zaréwno spo-
lecznos$ci konkretnych szkot, ktére w swoja dziatalno$¢ edukacyjng maja
wpisang edukacje domowa (w tym dwie zrzeszajace najwickszg liczbe uczniow
w edukacji domowej w Polsce), jak i spotecznosci regionalne czy ogdlnopolskie.
Link do ankiety byt aktywny od czerwca do sierpnia 2022 roku. W tym okresie
sptynely do badaczy 393 poprawnie wypetnione ankiety. Przeprowadzone
badanie nie jest reprezentatywne i zebrane wyniki nie pozwalaja na uogél-
nienie ich na calg populacj¢ rodzicéw edukujacych dzieci w domu, niemniej
jednak zebrany material stanowi istotny zaséb informacyjny na ich temat.

Ankieta w wigkszo$ci przypadkéw wypelniona zostata przez matki (91,1%).
Niecate 6% respondentéw stanowili ojcowie, a w kilkunastu przypadkach (3,1%)
oboje rodzice. Wiek badanych miesci si¢ w przedziale 28-62 lata, przy czym
dominuja rodzice w dwdéch przedziatach wiekowych 42-51 lat (45,5%) oraz
34-41 lat (42,8%). Prawie potowa respondentéw pochodzi z wojewddztwa mazo-
wieckiego (47,6%), sa to najczesciej mieszkancy aglomeracji miejskich — duzych
miast powyzej 500 tys. (33,3%) i wsi podmiejskich (16,8%). Mieszkancy wsi stanowig
13,7%, pozostali respondenci mieszkajg w miastach od 20 do 500 tys. mieszkancéw.

* Trzecim cztonkiem zespotu badawczego, oprécz autorek artykutu, jest Bartosz Olszewski,
pracownik Instytutu Nauk Socjologicznych Wydziatu Spoteczno-Ekonomicznego Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.

’ Pierwotne zatozenia metodologiczne, zakladajace rozestanie za posrednictwem szkét linku
do ankiety do rodzicow dzieci w edukacji domowej ulegto modyfikacji z powodu napotkania
trzech barier: 1) sekretariatéw, ktére nie odbieraly badz nie przekazywaty maila do akceptacji dy-
rekcji, 2) dyrektoréw wybranych szkoét, ktérzy nie wyrazili zgody na rozestanie maila z linkiem
do rodzicéw i 3) samych rodzicéw, ktérzy nie odbierajg maili ze szkolnej poczty. W konsekwencji
niski odsetek zwréconych ankiet zmusit badaczy do modyfikacji techniki badawczej.
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2. WIZERUNEK RODZINY W EDUKACJI DOMOWEJ
W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Wiegkszos¢ rodzicow decydujacych si¢ na edukacje domowa swoich dzieci
zyje w zwigzkach formalnych. Osoby zam¢zne/Zonate stanowity 77% badanych
(przy czym 72,3% byto w pierwszym zwiazku). W zwiazkach nieformalnych
zyje 6,9% rodzicow. Niecate 12% badanych rodzicéw samotnie wychowuje
dziecko/dzieci, sa to panny/kawalerowie (3,6%), osoby po rozwodzie (6,6%)
oraz wdowcy (1,5%). Ostatnia kategori¢ stanowig osoby po rozwodzie wspdlnie
z eksmalzonkiem wychowujace dzieci (3,3%). W badanej populacji dominuja
rodzice z dwdjka dzieci (64%), ale warto zaznaczy¢, ze rodziny wielodzietne
z co najmniej tréjka dzieci stanowia 35% badanych.

Wyksztatcenie rodzicéw edukujacych dzieci w domu jest wysokie. Tylko
15% badanych nie ma wyksztatlcenia wyzszego, a 5,3% ma wyksztalcenie
wyzsze co najmniej ze stopniem doktora. Warto podkresli¢, ze 39,5% badanych
kobiet ma zatrudnienie zapewniajace im elastycznos$¢ czasu pracy (o wilasnej
dziatalno$ci gospodarczej méwi 25,9% matek; o samozatrudnieniu — 10,4%;
o firmie rodzinnej — 3,2%). Prace na pelnym etacie deklaruje tylko 42,4%
badanych kobiet, przy czym 22% — w sektorze panstwowym. Warto przy tym
podkresli¢, ze prawie '/, matek (22,3%) powiedziata, Ze nie pracuje zawodowo.
W pytaniu dotyczacym motywow niepodejmowania aktywnosci zawodowej,
w kafeterii wielokrotnego wyboru */, z nich zaznaczylo, Ze nie pracuje, poniewaz
chce si¢ zaja¢ wychowaniem dziecka, potowa — Ze chce si¢ zaja¢ prowadzeniem
domu, a 41% — ze nie musi podejmowac pracy, poniewaz rodzina dysponuje
wystarczajacymi srodki finansowymi. Z kolei ojcowie najczgSciej pracuja na
pelnym etacie w sektorze prywatnym (37%) lub panstwowym (18,6%) oraz
prowadza wiasna dziatalno$¢ gospodarcza (28%). Dominujaca branzg zawodowa
wsréd matek stanowi branza edukacyjna (34,6%), natomiast wsréd ojcow/
partneréw branza IT (20,3%).

Przynalezno$¢ do wyznania rzymskokatolickiego zadeklarowato 61,3%
badanych, natomiast 34,4% nie wyznaje zadnej religii. Analizujgc stosunek
do wiary mozna zauwazy¢ dwie kategorie badanych rodzicéw. Osoby wierzace
stanowig potowe badanych (55,5%), przy czym warto podkresli¢, ze prawie
'/3 rodzicéw deklaruje si¢ jako gleboko wierzacy. Natomiast pozostali rodzice
(44,5%) okreslaja si¢ jako osoby obojetne religijnie (11,2%), niewierzace (21,6%)
oraz niezdecydowane, ale przywigzane do tradycji religijnej (11,7%). W przypadku
praktyk religijnych réwniez zaznacza si¢ wyrazna dychotomia — praktykujacy co
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najmniej raz w tygodniu (39,9%) oraz niepraktykujacy w ogdle (36,6%).
Stosunkowo nieduzy jest odsetek os6b praktykujacych nieregularnie (18,6%).

Na koniec warto odnies¢ si¢ do subiektywnej oceny przez badanych ro-
dzicéw swojej sytuacji materialnej i jakosci zycia. Polowa badanych ocenia
swoja sytuacje materialng dobrze i bardzo dobrze (przy czym bardzo dobrze
—9,7%), a 40% $rednio. Na uwage zastuguje jednak fakt, ze prawie */5 rodzi-
cow edukujacych dzieci w domu ocenia jakos¢ zycia dobrze i bardzo dobrze,
w tym az 38% bardzo dobrze.

3. MOTYWY PODIJECIA EDUKACII DOMOWE]

Chcac dowiedzie¢ sie, jakie motywy sktonily rodzicéw do podjecia edukacji
domowej, umieszczono w kwestionariuszu ankiety rozbudowane pytanie
zamkniete, zawierajace 34 kategorie réznych motywdw, przy czym badanych
poproszono o zaznaczenie przy kazdym z nich na skali od 1 do 5 (1 — najmnie;j
istotny, 5 — najbardziej istotny), jak bardzo istotny byt dany czynnik w mo-
mencie podejmowania decyzji o przejsciu na edukacje domowa przez pierwsze
dziecko i jak jest on istotny obecnie dla kontynuacji edukacji domowej. Motywy
i wybory rodzicéw prezentuje tabela 1.

Blisko */3 badanych rodzicéw za najbardziej istotne motywy przejécia na
edukacje domowa uznato: brak indywidualnego podejs$cia nauczyciela do
ucznia w szkole tradycyjnej, zbytnie przecigzenie go nauka w szkole, a takze
mozliwo$¢ zapewnienia dziecku w edukacji domowej adekwatnej edukacji
do jego potrzeb. Ponad potowa badanych wskazata jako najistotniejsze: pogon
za ocenami i rywalizacje miedzy uczniami w szkole, zbyt ,,sztywne” programy
nauczania i brak miejsca na eksperymentowanie w szkole, a takze mozliwo$¢
samodzielnego pokierowania wychowaniem i edukacja dziecka w edukacji
domowej. Prawie potowa rodzicOw zaznaczyla réwniez jako najistotniejsze
nastepujace czynniki: konieczno$¢ uczenia si¢ do ciaggltych klaséwek i kart-
kéwek w szkole, brak réwnowagi w edukacji szkolnej miedzy intelektualnym
rozwojem dziecka a jego rozwojem emocjonalno-spotecznym, mozliwosé
wychowania dziecka zgodnie z warto$ciami kultywowanymi w rodzinie, zbyt
malo czasu na rozwijanie zainteresowan i pasji dziecka, gdy uczylo si¢ ono
w szkole systemowej (wigcej czasu na rozw0j zainteresowan w edukacji do-
mowej), zbyt mato czasu na wspdlne spgdzanie czasu z rodzing, gdy dziecko
chodzito do szkoty tradycyjnej (wigcej czasu dla rodziny w edukacji domowej),
oraz przeciazenie go zadawanymi w szkole pracami domowymi. Ponadto,
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znaczny procent rodzicow zaznaczyl jako bardzo istotne motywy korespon-
dujace z poprzednimi: zbyt wiele czasu spedzanego przez dziecko w szkole,
zbyt duzy hatas w szkole i konieczno$¢ pomagania dziecku w nauce, nawet
gdy uczy si¢ w szkole. Motywem uznanym przez 41,5% rodzicéw za bardzo
istotny w momencie przej$cia rodziny na nauczanie domowe byt wystepujacy
u dziecka stres szkolny lub fobia szkolna.

Tabela 1. Motywacje podjecia edukacji domowej — istotne w momencie podjecia decyzji
o przejSciu na edukacje domowg oraz istotne obecnie,
podczas kontynuacji edukacji domowe;j

Motywacje Przej $cia na .e.dukacjt; (?omowq/ Isto?na wmomencie | .o istotna
bycia w edukacji domowej podejmowania decyzji

(skala od 1 do 5) 5 4 5 4
Brfik indywidualnego podej$cia nauczyciela do 623 17.6 537 15
dziecka
Zbytnie przeciazenie dziecka naukg w szkole 61,3 12,7 48,1 10,7
quhwosc zapewnienia dziecku edukaqlfidekwatng 60.1 19.6 618 145
do jego potrzeb intelektualnych w edukacji domowe;j
Pogon za ocenami, rywalizacja miedzy uczniami 57 13.5 486 10,4
w szkole
Zbyt ,,sztywne programy nauczania, brak miejsca na 56.7 16,5 46.6 13,7
eksperymentowanie w szkole
Mozhwosc. samoc?Zlelnego pokle{owama ‘ 552 17.8 56.7 15
wychowaniem dziecka w edukacji domowej
Mpzllwosc samod“melnego ppklerowama edukacja 522 219 55.5 18.8
dziecka w edukacji domowej
Konieczno$¢ uczenia si¢ do regularnych klasowek, 48.6 15.5 407 13

kartkéwek z poszczegdlnych przedmiotéw w szkole

Brak réwnowagi w edukacji szkolnej miedzy
rozwojem intelektualnym a rozwojem 48,3 16,8 41 13,2
psychofizycznym, emocjonalno-spotecznym dziecka

Mozliwo$¢ wychowania dziecka zgodnie
z warto§ciami promowanymi w rodzinie w edukacji 48,1 16 48,3 13,5
domowej

Zbyt mato czasu na rozwijanie zainteresowan/pasji
dziecka — wigcej czasu na pasje dziecka w edukacji 47,8 19,8 44 16,5
domowej

Zbyt mato czasu na wsp6lne spedzanie czasu z rodzing
— wigcej czasu dla rodziny w edukacji domowej

Prace domowe w szkole 45,8 16 40,2 12,5

46,3 18,6 40,7 17,3
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Zbyt wiele czasu spedzanego przez dziecko w szkole 433 18,8 36,4 14,2
Wystepujacy u dziecka tzw. stres szkolny / fobia 415 8.9 30 7.6
szkolna
Zbyt duzy hatas w szkole 41 12,7 33,1 10,7
Komegznosc pomagania dziecku w nauce, nawet jak 384 1.2 28.8 102
uczy si¢ w szkole
Duza wrazliwo$¢ emocjonalna dziecka 374 14,8 30,3 11,7
Niewtlasciwe srodowisko wychowawcze w szkole 35,6 14,8 31 12,2
Mozhquc zintegrowanego nauczania w edukacji 346 17 34.4 145
domowej
Problem}./ z codmennfc; rutyng squln,q — poranne 338 16,3 277 14
wstawanie, cotygodniowy cykl zajec etc.
Zbyt liczna klasa — ,,przeludnienie” w klasach 28 15 244 13.5
szkolnych
Niewtasciwe §rodowisko réwiesnicze w szkole
(przemoc w szkole, narkotyki, alkohol etc.) 239 12,2 239 10,7
Trudnosci edukacyjne dziecka 23,4 3,6 21,9 4,3
Obowiazek angazowania si¢ rodzicéw w zycie szkoty 18,6 9,2 17,6 9.4
Trudnosci dziecka w relacjach kolezenskich 18,3 6,6 15,5 4.8
Problemy zdrowotne dziecka 17 7.4 13,5 6,6
Potrzeba zindywidualizowanego toku nauczania
w przypadku orzeczenia o potrzebie ksztalcenia 16,3 2,8 16 2,5
specjalnego
Rodzinne wyjazdy zagraniczne - _placovakl 12,7 5.1 13,5 6.4
dyplomatyczne, kontrakty, podrézowanie etc.
I\{lesm,la‘iosc/wstydhwosc dmec?(a w relacjach 10,7 48 7.9 48
réwiesniczych i/lub z dorostymi
Lek o zdrowie dziecka i cztonkéw rodziny w okresie
pandemii COVID-19 9.7 3.8 9.2 2.3
Zbyt.duza odlegtos¢ do szkf)ly — koniecznos¢ 9.4 6.9 9.4 53
codziennego transportu do i z szkoly
Traumatyczne przejscia dziecka (adopcja, $mier¢

S o . 8,9 1.8 7,1 2,3
bliskiej osoby, doswiadczenia przemocy etc.)
Problemy zdrowotne rodzenstwa 59 2,3 6,1 1,8

Oznaczenia w tabeli: 5 — motywacja bardzo istotna, 4 — motywacja istotna.

Zrédto: Opracowanie na podstawie badan wtasnych.
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Decyzja przejscia na edukacje domowa jest zazwyczaj poprzedzona re-
fleksja rodzicéw nad funkcja i kondycja systemu edukacji oraz rolg rodziny
w procesie wychowania. Przyczyny, dla ktérych rodzice decyduja si¢ na uczenie
swoich dzieci w domu, mozna klasyfikowac na wiele sposobéw. Marek Budajczak,
przywotujac dwadzie$cia lat temu dwczesne badania nad homeschoolingiem,
wyrdznil trzy kategorie motywacji: dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze,
zauwazajac, ze w kazdej z nich mozna znalez¢ zaréwno motywy pozytywne,
korzystne dla rozwoju dziecka, jak i motywy negatywne, chroniace dziecko
przed zagrozeniami i szkodami, na ktére narazone jest w szkole (por. Budaj-
czak, 2004, s. 86-90). Z kolei Joseph F. Murphy proponuje najprostszy ich
podzial: na czynniki przyciagajace — pull factors (motywacje pozytywne)
i czynniki odpychajace — push factors (motywacje negatywne) (Murphy, 2012;
por. Bielecka-Prus, 2018). W przypadku pozytywnej motywacji rodzice wy-
bieraja edukacj¢ domowga ze wzgledu na dostrzegane przez nich jej walory.
Sa to rodzice, ktérzy swdj wybdr rozumieja jako realizacje podstawowych
funkcji rodziny i obowiazkéw rodzicielskich. Wedtug nich to rodzina jest w petni
odpowiedzialna za wychowanie i ksztalcenie potomstwa. Nie bez znaczenia
sa tu réwniez kwestie $wiatopogladowe, pragnienie wychowania dziecka zgodnie
z przyjetym w domu systemem aksjonormatywnym. Motywacje najbardzie;j
przyciagajace badanych rodzicéw do edukacji domowej (najczgéciej wskazywane
jako bardzo istotne i istotne) sag wiec nastgpujace: 1. mozliwo$¢ zapewnienia
dziecku w edukacji domowej adekwatnej edukacji do jego potrzeb intelektu-
alnych, 2. mozliwo$¢ samodzielnego pokierowania wychowaniem dziecka
w edukacji domowej, 3. mozliwo$¢ samodzielnego pokierowania edukacja dziecka
w edukacji domowej, 4. mozliwos¢ wychowania dziecka zgodnie z warto$ciami
kultywowanymi w rodzinie w edukacji domowej, oraz 5. wiecej czasu dla
rodziny, gdy dziecko pozostaje w edukacji domowe;j.

Czynniki odpychajace od tradycyjnej szkoty byly czesciej wskazywane
przez rodzicéw jako istotne niz przyciagajace do edukacji domowej. Zrédtem
tych motywacji negatywnych sa najczgsciej zle doSwiadczenia w placéwce
oswiatowej; badani dostrzegaja r6zne mankamenty szkoty systemowej. Mo-
tywacje negatywne (czynniki odpychajace) najczesciej uznawane za bardzo
istotne to: 1. brak indywidualnego podejscia do dziecka w szkole, 2. zbytnie
przecigzenie dziecka naukg, 3. pogon za ocenami i rywalizacja wsrdd uczniéw,
4. zbyt ,,sztywne” programy nauczania i brak miejsca na eksperymentowanie
w szkole, 5. konieczno$¢ uczenia si¢ do ciggtych kartkéwek i klaséwek z po-
szczegblnych przedmiotéw, 6. brak réwnowagi w edukacji szkolnej mi¢dzy
rozwojem intelektualnym dziecka a jego rozwojem emocjonalno-spotecznym,
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7. zbyt mato czasu na rozwdj zainteresowan i pasji dziecka, gdy chodzi ono
do szkoty tradycyjnej, 8. ciggte zadawanie w szkole prac domowych, 9. zbyt
wiele czasu spedzanego przez dziecko w szkole, 10. wystepujacy u dziecka stres
szkolny lub fobia szkolna, 11. zbyt duzy hatas w szkole oraz 12. koniecznos$¢
pomagania dziecku w nauce, nawet gdy chodzi do szkoty tradycyjnej.

Warto zwréci¢ uwage, ze w opinii badanych rodzicéw wiekszo$¢ motywow
pozytywnych, majacych duze znaczenie w chwili podejmowania decyzji o zmianie
formy edukacji z tradycyjnej na nauczanie domowe, ma podobne znaczenie
obecnie, gdy dziecko kontynuuje nauczanie domowe. Przyktadowo — mozliwos$¢
zapewnienia dziecku edukacji adekwatnej do jego potrzeb intelektualnych
w edukacji domowej, aktualnie jest bardzo istotna dla 61,8% rodzicéw i istotna
dla 14,5% rodzicéw, za§ w chwili podejmowania decyzji o przej$ciu na edu-
kacje domowa byta bardzo istotna dla 60,1% rodzicéw, a istotna — dla 19,6%.
Z kolei mozliwo$¢ samodzielnego pokierowania wychowaniem dziecka w edukacji
domowej, uznana aktualnie za bardzo istotng przez 56,7% rodzicéw, a za istotna
przez 15,0%, za§ w chwili podejmowania decyzji o edukacji domowej odpowied-
nio: uznana zostata za bardzo istotng — przez 55,2% i za istotng — przez 17,8%.

Natomiast wigkszo$¢ motywdw negatywnych zdaniem rodzicéw stracita
aktualnie na znaczeniu (spadek wynosi przeci¢tnie ok. 10 punktéw procentowych),
co wydaje si¢ zrozumiate, bo wraz ze zmiang formy edukacji zmienito si¢
krytykowane miejsce edukacji i stosowane metody. Tak na przyktad stres
szkolny, ktérego doznawato dziecko w szkole systemowej, wskazywany przez
znaczny procent rodzicéw jako czynnik bardzo istotny w momencie podej-
mowania decyzji o przej$ciu rodziny na nauczanie domowe, znacznie rzadziej
jest podawany jako istotny w chwili obecnej, gdy dziecko pozostaje w edukacji
domowej — jako bardzo istotny w momencie podejmowania decyzji o zmianie
formy edukacji wskazato go 41,5% rodzicéw, a jako istotny — 8,9%, za§ w chwili
obecnej za bardzo istotny uznato go 30,0% rodzicéw, a za istotny — 7,6%.

4. MOTYWACIJE WYBORU EDUKACII DOMOWE]J
A WIEK BADANYCH, PRACA ZAWODOWA MATEK
I CZAS PRZEJSCIA NA EDUKACJE DOMOWA

Przeprowadzone przez nas badania, ze wzgledu na brak reprezentatywnos$ci
proby nie pozwalaja na uogdlnianie zebranych wynikéw na calg populacje
rodzicéw edukujacych dzieci w domu. Réwniez stosunkowo niewielka préba
393 o0s6b nie pozwala na tworzenie korelacji miedzy zmiennymi. Niemniej



62 KINGA LENDZION, AGNIESZKA WOLK

jednak w celach eksploracyjnych warto sprawdzié¢, czy wybrane cechy spo-
leczno-demograficzne edukatordw, takie jak wiek badanych oraz praca zawodowa
matki, nie r6znicujag motywé6w wyboru edukacji domowe;j.

Analizujgc motywy przej$cia na edukacje domowa pod wzgledem wieku
respondentéw® mozna zauwazyé, ze im mtodsi rodzice, tym czesciej jako bardzo
istotne (czyli 5) wskazywali motywacje negatywne, ktére mozna uznaé za
odpychajace od szkoty systemowej. Ponadto, r6znice wskazan tych motywacji
mig¢dzy respondentami najmtodszymi, czyli w wieku 28-33 lat, a respondentami
najstarszymi, czyli w wieku 52-62 lat, sg znaczne, wynoszace 20 punktéw
procentowych. Przyktadowo — motywacja ,,brak indywidualnego podejscia
nauczyciela do dziecka” jako bardzo istotna zostala wybrana przez 75,0% re-
spondentéw w wieku 28-33 lat, 64,7% — w wieku 34-42 lat, 61,0% — w wieku
43-51 lat i 45,5% — w wieku 52-62 lat, za§ motywacja ,,pogon za ocenami,
rywalizacja miedzy uczniami w szkole” zostala wybrana przez 70,8% respon-
dentéw w wieku 28-33 lat, 59,9% — w wieku 34-42 lat, 53,7% — w wieku 43-51 lat
150,0% — w wieku 52-62 lat. Podobnie wraz z wiekiem maleje procent
wskazan — jako bardzo istotnego w momencie przejscia na edukacje domowa
— motywu ,,zbyt sztywne programy nauczania, brak miejsca na eksperymento-
wanie w szkole”, ktéry wybrato 70,8% badanych w wieku 28-33 lat, 61,7% —
w wieku 34-42 lat, 51,4% — w wieku 43-51 lat i 50,0% — w wieku 52-62 lat;
jak réwniez procent wskazan motywu ,,.brak réwnowagi w edukacji szkolnej
migdzy rozwojem intelektualnym a rozwojem psychofizycznym, emocjonalno-
-spotecznym dziecka” (odpowiednio: 54,2%, 52,7%, 45,8% 1 36,4%).

Warto podkresli¢, ze mtodsi respondenci nie tylko czeSciej niz starsi zwracaja
uwage jako na bardzo istotne na aspekty zwigzane bezposrednio z przyswajaniem
wiedzy, ale réwniez na niewlasciwe $rodowisko wychowawcze w szkole —
motyw ten zostal wskazany odpowiednio przez: 41,7%, 37,1%, 34,5% i 31,8%
badanych w poszczegdlnych przedzialach wiekowych, oraz na niewtasciwe
srodowisko réwiesnicze (przemoc w szkole, narkotyki, alkohol etc.), motyw wybrany
odpowiednio przez: 29,2%, 29,3%, 20,9% i 18,2% badanych. Dla mtodszych
rodzicéw bardziej istotna w momencie podejmowania decyzji o nauczaniu
domowym byta takze ,,mozliwo§¢ wychowania dziecka zgodnie z warto$ciami
promowanymi w rodzinie w edukacji domowej”, bedaca jednym z motywoéw

6 W ankiecie badani podawali rok urodzenia, za$ dla celéw powyzszej analizy utworzono nastepu-
jace przedzialy wiekowe: 28-33 lata (urodzeni w latach 1989-1994), liczba oséb w prébie 22 osoby;
34-42 lata (urodzeni w latach 1980-1988), liczba os6b w prébie 177; 43-51 lat (urodzeni w latach
1971-1979), liczba 0s6b w prébie 167 oraz 52-62 lata (urodzeni w latach 1960-1970), liczba oséb
w prébie 24. Dwie skrajne kategorie wiekowe — najstarsi i najmlodsi badani — sg najmniej liczebne,
niemniej jednak w celach eksploracyjnych warto przyjrze¢ si¢ kolejnym pokoleniom rodzicéw.
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przyciagajacych do edukacji domowej; wybrato go 62,5% najmlodszych re-
spondentéw, 49,7% — w wieku 34-42 lat, 45,8% — w wieku 43-51 lati 45,5%
najstarszych badanych. Mtodsi rodzice sa réwniez bardziej mobilni — najczesciej
ze wszystkich kategorii wiekowych wskazali ,,rodzinne wyjazdy zagraniczne
— placowki dyplomatyczne, kontrakty, podrézowanie” jako bardzo istotny
motyw przej$cia na edukacje domowa — 20,8%, podczas gdy wybrato go
14,4% rodzicow w wieku 34-42 lat, 11,3% — w wieku 43-51 lat, za§ wsrod
najstarszych rodzicéw — zaledwie 4,5%.

Z kolei dla starszych rodzicow bardzo wazne w momencie przechodzenia
na edukacje domowga byly dwa motywy zwiazane sa z niewlasciwym gospo-
darowaniem czasem w edukacji systemowej. Motyw ,,zbyt mato czasu na
rozwijanie zainteresowan/pasji dziecka — wigcej czasu na pasje dziecka w edu-
kacji domowej” zostal wskazany jako bardzo istotny przez: 68,2% edukatoréw
w wieku 52-62 lat, 41,2% — w wieku 43-51 lat, 53,9% — w wieku 34-42 lat
i41,7% — w wieku 28-33 lat, za§ motyw ,,zbyt wiele czasu spedzanego przez
dziecko w szkole” — odpowiednio przez: 63,6%, 44,6%, 40,7% i 29,2% badanych.
Starsi edukatorzy cze$ciej takze zwracali uwage na aspekty ,.techniczne” orga-
nizacji pracy szkoly systemowej: ,,zbyt duzy hatas w szkole” (podany odpo-
wiednio przez: 50,0%, 40,1%, 41,9% i 37,5% badanych) oraz ,,zbyt liczna
klase — przeludnienie w klasach szkolnych” (podany odpowiednio przez:
40,9%, 26,6%, 28,7% i 25,5% badanych). Oba te aspekty moga by¢ zwigzane
ze skumulowanymi rocznikami z lat 2008-2010, co zostalo spowodowane
wprowadzeniem ustawy o obowiagzkowej edukacji szkolnej szeSciolatkdéw.
Warto réwniez zaznaczy¢, ze najstarsi edukatorzy cze$ciej niz inni za bardzo
wazne motywy podjecia edukacji domowej uznali kwestie zdrowotne, takie
jak: ,,problemy zdrowotne dziecka” (wskazane odpowiednio przez: 27,3%,
17,5%, 15,6% i 16,7% badanych) oraz ,lek o zdrowie dziecka i czlonkéw
rodziny w okresie pandemii COVID-19” (odpowiednio przez: 27,3%, 9,6%,
8,4% 1 4,2% badanych).

Podobnie jak wiek badanych, réwniez fakt podejmowania lub niepodej-
mowania pracy zawodowej przez kobiete znaczaco réznicuje wskazania naj-
wazniejszych motywéw wyboru nauczania domowego dla swoich dzieci’.
Matki pracujace zawodowo cze$ciej niz matki niepracujgce zaznaczaty jako
bardzo istotne w chwili podejmowania decyzji o edukacji domowej czynniki
odpychajace od edukacji systemowej (r6znica ok. 8-12,5 punktéw procentowych).

" Do analizy sytuacji zawodowej kobiet pod uwage zostalo wzietych 358 ankiet wypetnionych
przez matki. Sposrdd nich 278 wskazato, ze podejmuje prac¢ zawodowa, natomiast 80, Ze nie
pracuje zawodowo.
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Byly one nast¢pujace: ,,prace domowe w szkole”, wskazane przez 50,0% matek
pracujacych zawodowo i 37,5% matek niepracujacych, ,,pogon za ocenami,
rywalizacja miedzy uczniami w szkole” (wybrane odpowiednio przez 60,8%
1 51,2% badanych matek), ,,zbyt sztywne programy nauczania” (odpowiednio:
59,4% i 50,0%), ,,zbytnie przecigzenie dziecka nauka w szkole” (odpowiednio:
64,0% 1 55,0%) oraz ,.brak indywidualnego podej$cia nauczyciela do dziecka”
(odpowiednio: 64,4% 1 56,3%). Natomiast wsréd czynnikéw przyciggajacych
do edukacji domowej pracujace matki czesciej niz niepracujace wskazywaty
,»Zbyt malo czasu na rozwijanie zainteresowan/pasji dziecka — wigcej czasu
na pasje dziecka w edukacji domowej” (odpowiednio: 50,7% i 42,5%), a nieco
czesdciej wskazywaty rowniez na szans¢ samodzielnego kierowania edukacja
dziecka w nauczaniu domowym: ,,mozliwos$¢ zapewnienia dziecku edukacji
adekwatnej do jego potrzeb intelektualnych w edukacji domowej” (odpowiednio:
62,6% 1 56,3%) i ,,mozliwo$¢ samodzielnego pokierowania edukacja dziecka
w edukacji domowej” (odpowiednio: 54,3% i 48,8%). Nieco czesciej takze
podawaty — co moze niepokoi¢, biorac pod uwage brak statej obecnos$ci rodzica
w domu — ,,wystepujacy u dziecka tzw. stres szkolny” (odpowiednio: 43,9%
i 37,5%), ,,duzg wrazliwo$¢ emocjonalng dziecka” (odpowiednio: 39,6% i 33,8%)
oraz ,trudno$ci dziecka w relacjach kolezenskich” (odpowiednio: 20,9% i 13,8%).
Z kolei dla matek niepracujacych najistotniejszymi motywami wyboru
edukacji domowej i jednocze$nie najbardziej réznigcymi je od pracujacych
byty motywacje przyciggajace do edukacji domowej. Nalezaty do nich moty-
wacje nastepujace: ,,mozliwo$s¢ wychowania dziecka zgodnie z warto$ciami
promowanymi w rodzinie w edukacji domowej”, wybrana przez 62,5% matek
niepracujacych zawodowo i przez 45,3% matek pracujacych, ,,mozliwos¢ sa-
modzielnego pokierowania wychowaniem dziecka w edukacji domowej”,
podana przez 60,0% kobiet niepracujacych i 53,6% pracujacych, oraz ,,zbyt
mato czasu na wspdlne spedzanie czasu z rodzing — wigcej czasu dla rodziny
w edukacji domowej”, na co wskazato odpowiednio: 53,8% i 45,0% matek.
Warto takze zwrdci¢ uwage, ze nieznacznie czg¢sciej w przypadku niepra-
cujacych matek pojawialy sie¢ motywacje zwigzane ze zdrowiem dziecka lub
czlonkéw jego rodziny: ,,problemy zdrowotne dziecka”, wskazane jako bardzo
istotne przez 20,0% matek niepracujacych i 17,3% matek pracujacych, ,,pro-
blemy zdrowotne rodzenstwa”, wskazane przez 10,0% matek niepracujacych
i 5,0% matek pracujacych, oraz ,lek o zdrowie dziecka i cztonkéw rodziny
w okresie pandemii COVID-19”, wybrany odpowiednio przez 13,8% i 7,9% matek.
Matki niepracujgce nieco czg¢$ciej niz pracujgce podawaly takze trudnosci
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edukacyjne dziecka jako bardzo istotny powdd przejscia na edukacje domowa
(odpowiednio: 28,7% i 22,7%).

Biorac pod uwage czas przejscia rodziny na edukacje domowg — przed
pandemig COVID-19 (czyli w latach 2000-2019) oraz w czasie pandemii lub tuz
po niej (czyli w latach 2020-2022) — réwniez wyraznie zaobserwowac¢ mozna
pewne prawidtowosci®. O zachodzacych zmianach w $rodowisku rodzicéw
edukujacych w domu wspomina m.in. M. Budajczak (Budajczak, 2021; zob. tez
Poruszek, 2020). W $wietle naszych badan edukatorzy rozpoczynajacy edukacje
domowa w czasie pandemii lub tuz po niej, znacznie cze$ciej zaznaczali jako
bardzo istotne przy podejmowaniu decyzji o zmianie formy edukacji dziecka
prawie wszystkie zaproponowane w kafeterii motywy’. Najwicksze réznice
(ponad 10 punktéw procentowych) w wyborach dokonanych miedzy mtod-
szymi a starszymi stazem edukatorami domowymi odnotowano w przypadku
motywow odpychajacych od edukacji systemowej. Naleza do nich: ,brak indy-
widualnego podej$cia nauczyciela do dziecka” (odpowiednio: 68,0% i 50,4%),
»Zbytnie przecigzenie dziecka nauka w szkole” (odpowiednio: 66,2% i 51,2%),
,»pogon za ocenami, rywalizacja migdzy uczniami w szkole” (odpowiednio:
61,3% i 48,0%), ,,zbyt «sztywne» programy nauczania, brak miejsca na ekspe-
rymentowanie w szkole” (odpowiednio: 60,9% i 48,0%), ,.konieczno$¢ uczenia
si¢ do regularnych klaséwek, kartkdwek z poszczegdlnych przedmiotéw
w szkole” (odpowiednio: 54,5% i 36,2%) oraz ,,prace domowe w szkole” (odpo-
wiednio: 50,7% i1 35,4%). Znacznie czgstszy wybor czynnikéw odpychajacych
od edukacji systemowej przez mtodszych stazem edukatoréw moze wskazywac
na ich negatywne obserwacje i do§wiadczenia zwiazane z edukacja w szkole
tradycyjnej. Jak wynika z wielu badaf, szkota, bedaca z zalozenia waznym
srodowiskiem socjalizacji wtérnej i jako taka majaca przygotowal dzieci
i mtodziez do pelnienia réznych rél spotecznych w dorostym zyciu, szczegdlnie
w dynamicznie zmieniajacym si¢ wspoicze$nie Swiecie, nie nadaza za tymi

8 W badanej probie byto 127 rodzicéw, ktérzy przeszli na nauczanie domowe w latach 2000-2019,
czyli przed pandemia COVID-19, oraz 266 rodzicéw, ktérzy przeszli na nauczanie domowe w latach
2020-2022, czyli w pandemii lub tuz po nie;j.

® Nieco rzadziej niz rodzice z dhugim stazem w edukacji domowej wskazywali oni tylko 6 sposréd
34 motywéw: ,,mozliwo§¢ wychowania dziecka zgodnie z warto$ciami promowanymi w rodzinie
w edukacji domowej” (odpowiednio: 46,6% i 51,2%), ,,zbyt mato czasu na wspdlne spegdzanie
czasu z rodzing — wigcej czasu dla rodziny w edukacji domowe;j” (odpowiednio: 45,5% i 48,0%),
niewtasciwe srodowisko wychowawcze w szkole” (odpowiednio: 34,2% i 38,6%), ,,mozliwos¢
zintegrowanego nauczania w edukacji domowej” (odpowiednio: 33,8% i 36,2%), ,,niewtasciwe
srodowisko réwiesnicze w szkole — przemoc w szkole, narkotyki, alkohol etc.” (odpowiednio: 22,5%
126,8%) oraz ,rodzinne wyjazdy zagraniczne — placéwki dyplomatyczne, kontrakty, podrézowanie
etc.” (odpowiednio: 11,6% i 15,0%).
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gwaltownymi zmianami. Badania pokazuja niedostosowanie polskiej szkoty
(zob. Szymanski, 2021, s. 7; zob. Szafranska, Pawlak, 2020), w ktérej wcigz
dominuje podajacy model przekazywania wiedzy, sprzyjajacy biernosci ucznia
(musi on uzyskane informacje przyswoi¢, a potem odtworzy¢, gdy zajdzie
potrzeba), traktujacy go przedmiotowo (uczen jest tylko odbiorca informacji),
nierozwijajacy jego kreatywnos$ci ani krytycznego myS$lenia (ksztattuje my-
slenie nasladownicze i mechaniczne) (zob. Czaplifiski i in., 2020). W efekcie
— o0 czym méwi sama mlodziez — uczniowie przytloczeni nadmiarem wiedzy,
ktéra rozmija si¢ z ich problemami i problemami zycia codziennego, nad-
miarem oceniania i nadmiarem dyscyplinowania, maja poczucie ,,bezsensu
szkoty” i traktujac ja jako zto konieczne, wypracowuja rézne ,,strategie prze-
trwania” (zob. Alert Edukacyjny nr 6; zob. Kalinowska, 2022, s. 152).

Kolejna grupa motywow czesciej uznawanych za bardzo istotne przez eduka-
toréw, ktérzy przeszli na edukacje domowa w okresie pandemii COVID-19 lub
tuz po niej, oscyluje wokot réznego rodzaju trudno$ci dziecka, utrudniajacych
lub wrecz uniemozliwiajacych jego normalne funkcjonowanie w §rodowisku
szkolnym. Naleza do nich: ,,wystepujacy u dziecka tzw. stres szkolny/fobia
szkolna”, wskazany przez 47,3% rodzicéw mtodszych stazem w edukacji do-
mowej 1 29,1% rodzicéw starszych stazem, ,,duza wrazliwo§¢ emocjonalna
dziecka”, podana przez 42,5% mtodszych stazem edukatoréw i 26,8% eduka-
toréw starszych stazem, a takze ,,trudno$ci edukacyjne dziecka”, wskazane przez
27,4% mtodszych stazem edukatoré6w domowych i 15,0% edukatoréw starszych
stazem. Czestszy wybor powyzszych motywéw przez miodszych stazem eduka-
toréw domowych budzi pewien niepokéj o stan psychiczny dzieci w okresie
pandemii COVID-19 1 tuz po niej. Diagnozy przeprowadzone w okresie
2020-2021 wskazuja na negatywne konsekwencje izolacji spolecznej oraz
zdalnego nauczania w postaci obnizenia dobrostanu i zdrowia psychicznego
dzieci i mlodziezy (Ptaszek i in., 2020; Pyzalski, 2021).

Rodzice, ktérzy przeszli na nauczanie domowe w trakcie pandemii lub
bezposrednio po niej, czedciej tez — co wydaje si¢ zrozumiale — wskazywali
motywy zwigzane z troska o zdrowie najblizszych jako bardzo istotne przy
podejmowaniu tej decyzji. Motyw ,,problemy zdrowotne dziecka” zostal uznany
za bardzo istotny przez 20,7% rodzicow miodszych stazem w edukacji domowej
i przez 9,4% rodzicéw ze stazem dluzszym, za$ ,lek o zdrowie dziecka
i cztonkéw rodziny w okresie pandemii COVID-19” — odpowiednio przez
12,4% i 3,9% rodzicow.
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WNIOSKI

Analizujac przyczyny przeniesienia przez badanych rodzicéw dzieci na
edukacje domowa, mozna zauwazyc¢, ze wsrdd najczesciej wybieranych jako
bardzo istotne pojawiajg si¢ zar6wno motywy odpychajace od szkoty syste-
mowej, jak 1 przyciagajace do edukacji domowej. Rodzice wybieraja edukacje
domowa ze wzgledu na ztg ocen¢ tradycyjnych placéwek, ktére nie tylko nie
zapewniajg dziecku odpowiednich warunkéw edukacyjno-wychowawczych,
ale dodatkowo zbytnio je obciazaja nauka i sag miejscem kojarzonym z nie-
zdrowg rywalizacja i stresem. Walorem edukacji domowej najczgsciej wska-
zywanym przez badanych rodzicéw jest to, czego nie oferuje a powinna szkota
systemowa, czyli mozliwo$§¢ zapewnienia dziecku edukacji adekwatnej do jego
potrzeb intelektualnych. Motyw ten jako bardzo istotny przy podejmowaniu
decyzji o rozpoczeciu nauczania domowego zaznaczyla co najmniej potowa
respondentdéw, niezaleznie od analizowanych zmiennych — wieku, sytuacji
zawodowej matki, jak réwniez czasu przejsScia na edukacje domow3.

Warto jednocze$nie zwréci¢ uwage, ze przynajmniej potowa rodzicéw — znowu
niezaleznie od wieku, sytuacji zawodowej matki i od stazu w edukacji domo-
wej — wskazuje na zalety edukacji domowej niezwigzane ze z1a oceng szkoty
systemowej, ale z walorami nauczania domowego, czyli na mozliwo$¢ samo-
dzielnego pokierowania wychowaniem i edukacja dzieci. Wyniki te sg ciekawe,
ale poniewaz przeprowadzone przez nas badania nie s3 reprezentatywne, to
nie mozna ich uogdlni¢. Nalezy réwniez pamietaé, ze zazwyczaj mamy do
czynienia ze splotem réznych czynnikéw, ktére decyduja o wyborze przez
rodzica okre$lonej formy edukacji dla dziecka. Tak wigc pytanie, czy wybor
edukacji domowej przez rodzicéw i ucznidw jest podyktowany przede wszystkim
zta ocena szkdl systemowych (czynniki odpychajace), czy raczej walorami
nauczania domowego (czynniki przyciagajace), pozostaje otwarte i wymaga
dalszej diagnozy i pogtebionych badan.
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DLACZEGO RODZICE EDUKUJA DZIECI W DOMU?
MOTYWY PODJECIA EDUKACJI DOMOWE]
W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Streszczenie

W artykule zostaty zaprezentowane wyniki ilosciowych badan witasnych przeprowadzonych
technikg ankiety internetowej wérdd 393 rodzicéw edukujacych dzieci w domu. Artykul obejmuje
zaréwno krotka charakterystyke spoleczno-demograficzng rodzicéw, jak i analiz¢ motywow prze-
noszenia dzieci ze szk6t systemowych na nauczanie domowe. Motywy wskazane przez badanych
rodzicéw zostaly poddane analizie zgodnie z przyjeta w literaturze przedmiotu klasyfikacja na
motywacje pozytywne (czynniki przyciagajace — pull factors) i negatywne (czynniki odpychajace
— push factors). Warto zaznaczy¢, ze wérdd pigciu najczgsciej wskazywanych motywéw dominowaty
czynniki odpychajace od szkét systemowych — brak indywidualnego podejscia do dziecka w szkole,
zbytnie przeciazenie nauka oraz pogon za ocenami i rywalizacja mi¢dzy uczniami w szkole.

Stowa kluczowe: edukacja domowa; edukacja alternatywna; motywacje; szkola systemowa.



