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PRAKTYKI I STRATEGIE UCZENIA SIE JEZYKA POLSKIEGO
WSROD WIELOJEZYCZNYCH MIGRANTOW I UCHODZCOW
WOJENNYCH Z UKRAINY"

Procesy akulturacji, uczenia si¢ i nauczania, a takze rozwoju jezykowego i osobo-
wosciowego migrantdw przybywajacych do naszego kraju, rowniez z uwzglednieniem
kontekstu r6znojezycznosci, byty dotychczas przedmiotem nielicznych projektow badaw-
czych (Ggbal, 2018; Gebal i Miodunka, 2020). Rozwijana od lat siedemdziesiagtych
minionego stulecia glottodydaktyka polonistyczna skupiata swoje dociekania empiryczne
1 nawigzujace do nich rozwigzania pedagogiczne na nauczaniu j¢zyka polskiego jako
obcego, takze w kontekscie endolingwalnym, ale jednak bez glebszego powigzania
z procesami akulturacji i wynikajacej z nich specyfiki edukacji jezykowej (Gebal, 2018).
Dotychczasowe proby wypracowania systemowych rozwigzan dydaktyczno-pedago-
gicznych w zakresie organizacji i realizacji edukacji jezykowej 0sob z do§wiadczeniem

Prof. dr hab. PRzemyseaw E. GEBAL — Uniwersytet Gdanski, Instytut Lingwistyki Stosowanej;
e-mail: przemyslaw.gebal@ug.edu.pl; ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4335-5886.

Dr KaroL Krzyzosiak — Uniwersytet Gdanski, Instytut Lingwistyki Stosowanej; e-mail: karol.
krzyzosiak@phdstud.ug.edu.pl; ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1252-0022.

Dr IRENA CHAWRILSKA — Uniwersytet Gdanski, Akademickie Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcoéw; e-mail: irena.chawrilska@ug.edu.pl; ORCID: https://orcid.org/0000-
0001-7699-6551.

Dr hab. ZBIGNIEW SzMmYT — Instytut Antropologii i Etnologii UAM, e-mail: szmytz@amu.edu.pl;
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6658-0317.

" Artykut stanowi efekt badan prowadzonych w projekcie badawczym ,,Mapowanie nowych
agentow i tendencji w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego wsrod ukrainskich migrantow w Polsce”,
realizowanym w ramach Grantu Interwencyjnego NAWA nr BPN/GIN/2022/1/00088.

Artykuly w czasopismie dostepne sa na licencji Creative Commons — Uznanie autorstwa —
Uzycie nickomercyjne — Bez utworow zaleznych 4.0 Migedzynarodowe (CC BY-NC-ND 4.0)




150 P.E. GEBAL, K. KRZYZOSIAK, I. CHAWRILSKA, Z. SZMYT

migracji zazwyczaj nawigzywaty bezposrednio do praktyk systemow edukacyjnych
innych krajéw europejskich lub stanowity — mniej lub bardziej udane — proby wdrazania
do codziennej praktyki edukacyjnej oddolnych, zwykle nieweryfikowanych empirycznie,
koncepcji glottopedagogicznych,. W obszarze refleks;ji teoretycznej na temat organizacji
irealizacji edukacji jezykowo-kulturowej w konteks$cie migracji rowniez brakuje synte-
tycznych opracowan. T¢ luke staraja si¢ wypetnia¢ nieliczne publikacje, przygotowywane

przez niewielkie grono badaczy i ekspertow. Kompleksowg probe stworzenia modelu

prezentujacego specyfike procesu uczenia si¢ i nauczania jezyka polskiego jako drugiego

w konteks$cie migracji podjat Przemystaw Gebal w swojej monografii, zatytutowanej Pod-
stawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne (Gebal,
2018). Zaprezentowany w niej autorski model dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego

zostat skonstruowany z uwzglednieniem wspotczesnych koncepcji glottodydaktyki polo-
nistycznej, pedagogiki miedzykulturowej oraz integracyjnej, dydaktyki wielojezycznosci,
edukacji wiaczajacej i pozytywnej. Jego interdyscyplinarnym empirycznym zapleczem

byly rezultaty wczesniejszych badan przeprowadzonych przez polskich specjalistow
reprezentujacych: socjologie (Halik, Nowicka i Pote¢, 2002; Grabowska, 2010; Dgbrowa,
2011; Januszewska i Markowska-Manisty, 2017), nauki edukacyjne (Bteszynska, 2010;

Badowska, 2014; Nikitorowicz, Mtynarczyk-Sokotowska i Namiotko, 2016), psychologi¢

(Grzymata-Moszczynska, 2015) oraz dydaktyke jezykoéw obeych (Gebal, 2009; Pietrzyk,
2010). Oprocz ustalen przedstawionych w monografii Gebala z roku 2018 znajdujemy
réwniez opracowania programowe dotyczace organizacji i realizacji nauczania jezyka

polskiego jako drugiego, przygotowane przez Malgorzate Pamule-Behrens i Martg Szy-
manska, ktore zaproponowaty koncepcje nauczania jezyka edukacji szkolnej oparta na

autorskiej metodzie JES-PL (2018). W ostatnich latach zrealizowano takze nieliczne

badania socjo- i psycholingwistyczne oraz projekty empiryczne po§wiecone Stowianom

wschodnim jako uczacym si¢ jezyka polskiego, takze z perspektywy zachodzacych pro-
cesOw akulturacyjnych w polskiej rzeczywisto$ci kulturowej i jezykowej. Dysponujemy

takze opracowaniami Pavla Levchuka z zakresu lingwistyki kontaktow jezykowych

w odniesieniu do tréjjezycznosci Ukraincéw zamieszkatych w Polsce (2020) oraz rezul-
tatami psycholingwistycznych projektow empirycznych Jacopa Saturna, modelujacymi

psycholingwistyczng §ciezke akwizycji jezyka polskiego przez Ukraincow w kontekscie

interkomprehens;ji stowianskiej (Saturno, 2020; Saturno i Ggbal, 2022).

Prezentowane w artykule badania, prowadzone w ramach projektu ,,Mapowanie
nowych agentow i tendencji w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego wérod ukrains-
kich imigrantéw w Polsce”, nalezy uzna¢ za pionierskie i w pewnym sensie podstawowe
z perspektywy dalszego rozwoju dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Stanowig one
jednoczesnie oryginalne rozwigzanie metodologiczne skonstruowane w wymiarze trans-
dyscyplinarnym, w swoistym dialogu badan glottodydaktycznych i antropologicznych.
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1. TRANSDYSCYPLINARNA METODOLOGIA BADAN

Transdyscyplinarnosc to inkluzyjne i integrujace podejécie badawcze, ktore przekra-
cza granice tradycyjnych dyscyplin akademickich, zachgcajac do wspdtpracy ekspertow
z r6znych dziedzin w celu rozwigzywania zlozonych i wieloaspektowych problemow.
W kontekscie studiowania pozaszkolnych form i metod nauki je¢zyka polskiego jako
obcego wsrdd imigrantéw i uchodzcow z Ukrainy podejscie transdyscyplinarne taczy
wiedze oraz metody wypracowane przez studia migracyjne, socjolingwistyke, psycho-
lingwistyke, pedagogike, glottodydaktyke oraz antropologi¢ kulturows.

Wiaczenie do badan studiow migracyjnych oferuje wszechstronne spojrzenie na
dos$wiadczenia populacji cudzoziemcow, w tym na wyzwania zwigzane z nauka jezy-
koéw, procesy integracji i strategie adaptacyjne. Ten watek badawczy dostarcza tez waz-
nej podstawy teoretycznej i metodologicznej dla projektu, jaka jest koncepcja wiedzy
migranckiej. Pod tym pojgciem rozumiemy kolektywny i usieciowiony zaséb doswiad-
czen, spostrzezen oraz informacji, wspottworzony i dzielony przez migrantow w celu
sprawniejszego funkcjonowania w obcym kraju. W kontekscie nauki jezyka wiedza
migrancka stanowi nadrzedna kategori¢ pojeciowa, obejmujacg zar6wno zyciorys uczg-
cych sig, jak i wspotdzielone doswiadczenia i wiedzg na temat funkcjonowania nowego
jezyka docelowego.

Socjolingwistyczne spojrzenie na realizowany projekt badawczy jest wykorzystywane
przede wszystkim w analizach czynnikow spoteczno-kulturowych i spoteczno-politycz-
nych, ktére wplywaja na nauke jezykow wsérdd populacji imigrantdw oraz odzwierciedlaja
wplyw jezyka na rozwdj tozsamosci i procesy integracyjne. W naszych badaniach wyko-
rzystywana jest metoda biografii jezykowej (Thoma, 2022), ktoéra utatwia pozyskiwanie
informacji na temat ogétu praktyk oraz subiektywnych doswiadczen sktadajacych sie
na histori¢ uczenia si¢ jezyka obcego przez dang osobg. W konteks$cie opisywanego
projektu podstawowe informacje na temat doswiadczen jezykowych pozyskiwane droga
ankiety uzupetniajg w perspektywie jakosciowej wywiady oraz wypowiedzi pisemne
uczacych si¢ (Krzyzosiak, 2024).

Psycholingwistyczny i psychopedagogiczny aspekt prowadzonych badan koncen-
truje si¢ wokot wyobrazen i subiektywnych teorii 0s6b uczacych si¢ na temat procesu
rozwijania poszczegdlnych kompetencji jezykowych. Systemy przekonan uznawane
przez osoby uczace si¢ za prawdziwe pomagajg im przystosowac si¢ do nowego $ro-
dowiska, zdefiniowa¢ zadania i zrozumie¢, czego si¢ od nich oczekuje (White, 1999).
W tym konteks$cie psycholingwistyczna i psychopedagogiczna analiza subiektywnych
teorii 1 przekonan pozwala zrozumie¢ procesy poznawcze zwigzane z nauka jezykow
wsrod imigrantow i wptyw ich pochodzenia jezykowego na nabywanie jezyka polskiego.
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Glottodydaktyczny wymiar badan zapewnia wglad w skuteczno$¢ wykorzystywanych
podejs¢ dydaktycznych i strategii nauczania jezyka polskiego jako drugiego. W ramach
prowadzonych badan zostato zaproponowane innowacyjne pojecie ,,glottosfery”. Pod
tym poje¢ciem rozumiemy ogo6t obszardw, realnych i wirtualnych, w ktorych mozliwy
jest transfer wiedzy i kompetencji jezykowych w danym jezyku. Glottosfera fizyczna
obejmuje takie przestrzenie, jak szkoly jezykowe, centra integracyjne i kulturalne, warsz-
taty, spotkania towarzyskie, miejsca pracy lub np. puby, restauracje i centra sportowe,
w ktorych ludzie spotykaja si¢ twarza w twarz w celu nauki jezyka, codziennych praktyk
i spotkan kulturalnych. Z kolei glottosfera wirtualna obejmuje platformy internetowe,
media spotecznosciowe, aplikacje do nauki jezykow, fora, serwisy i strony edukacyjne,
w ktorych osoby uczace si¢ jezykdw 1 spotecznos¢ polskojezyczna angazuja si¢ w inte-
rakcje i1 praktyki spoteczne wspierajace zdalng nauke jezyka polskiego.

Rozwinigciem prezentowanej $ciezki badawczej sa jakoSciowe badania terenowe,
realizowane na podstawie paradygmatu interpretatywnego w antropologii kulturowe;.
Polegaja one na pogtebionych wywiadach ustrukturyzowanych, w ktorych materig
badawczg staje si¢ wypowiedz bedaca jedynym dostepnym nosnikiem doswiadczenia
respondentow. Wiaczenie tego typu metodologii do projektu pozwala na poglebienie
analiz biografii jezykowych 0sob uczacych sie, a takze wyznawanych przez nie subiek-
tywnych teorii i przekonan o nauce j¢zyka.

2. SYTUACJA OSOB UCZACYCH SIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
W PERSPEKTYWIE STUDIOW MIGRACYJNYCH

Na $wiecie funkcjonuje niewiele panstw monoetnicznych i trudno uznac¢ taki model
spoteczno-polityczny za normatywny. Niemniej jednak Polska Rzeczpospolita Ludowa
konsekwentnie formowata spoteczenstwo monoetniczne i monojezykowe. Odbyto si¢
to poprzez powojenng zmiang granic panstwowych, ale takze poprzez masowe wysie-
dlenia ludnosci niemieckiej, ukrainskiej, zydowskiej oraz poprzez polityke asymilacji
mniejszosci etnicznych i narodowych, uniformizacji jezyka polskiego, wypierania
z przestrzeni publicznej i edukacji jezykéw mniejszosciowych (Filip, 2015, s. 167-170).
Uniformizacji jezykowej sprzyjat takze specjalny rezim graniczny charakterystyczny
dla panstw bloku socjalistycznego, w ktérym ruch transgraniczny byl ograniczony
1 §cisle kontrolowany. To spowodowato, ze w 1989 r. dla wigkszosci polskich obywateli
polszczyzna byta jezykiem pierwszym. Ze wzgledu na potperyferyjna pozycje PRL
w systemie §wiatowej gospodarki jezyk polski nie stat si¢ jezykiem miedzynarodowej
komunikacji i jako jezyk drugi byl nauczany w sposob systemowy wsrdd trzech grup:
(1) europejskiej i amerykanskiej Polonii, (2) studentow z Globalnego Potudnia i bloku
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socjalistycznego, ktoérzy podejmowali nauke w Polsce, (3) nielicznych slawistow, dla
ktorych jezyk polski byt zazwyczaj uzupetniajacym jezykiem stowianskim.

Sytuacja ulegta nieznacznej zmianie po liberalizacji ruchu granicznego i reformach
systemowych na przetomie lat osiemdziesiatych i dziewigc¢dziesigtych XX w., gdy do
Polski zaczeli przybywac migranci ekonomiczni, uchodzcy wojenni z krajow (post-)
socjalistycznych (Rumunii, Gorskiego Karabachu, Ukrainy, Czeczenii, Biatorusi, Wiet-
namu) oraz repatrianci polscy z terenéw bytego ZSRR (Hut i Zotadek, 2013, s. 172-184).
W tym okresie gtowne wyzwanie stanowita integracja szkolna dzieci migrantow, a edu-
kacji jezykowej 0sob dorostych nie poswigcano wigkszej uwagi. Dla 0s6b pochodzenia
polskiego z terenow bytego ZSRR przetomowe byly lata 2007-2008. Wtedy wprowa-
dzono nowe przepisy dotyczace repatriacji, a takze zaczeto wydawaé Karte Polaka —
dokument potwierdzajacy przynalezno$¢ do narodu polskiego, na podstawie ktorego
mozna wystepowac o bezterminowy pobyt na terytorium RP, pozwolenie na prace,
a takze bezptatnie studiowa¢ na polskich uczelniach publicznych (Szonert i Lodzinski,
2016, s. 88). Przyznanie wspomnianego dokumentu poprzedza egzamin z jgzyka pol-
skiego 1 historii Polski, do ktérego kandydaci czesto przygotowuja si¢ na specjalnych
kursach. Od 2008 r. o Karte Polaka wystagpito ponad 350 tysiecy 0sob (gtéwnie na Ukra-
inie i Bialorusi), przez co moze ona by¢ postrzegana jako ,,instytucja” generujaca catg
infrastrukture nauki jezyka polskiego wsrod tych, ktorzy wykazuja polskie pochodzenie.

Wigksze zmiany migracyjne nastgpity w kolejnych dekadach, gdy w wyniku szyb-
kiego wzrostu gospodarczego, przy jednoczesnych masowych migracjach zarobkowych
Polakow do krajow UE, na rynku polskim pojawil si¢ znaczacy niedobdr sily robocze;.
Polski rynek pracy otworzyt si¢ na pracownikow z Ukrainy, Biatorusi, Armenii, Gruz;ji,
Rosji 1 Motdawii, czego wyrazem prawnym byta ustawa o cudzoziemcach z 2013 r.,
ktora wprowadzita uproszczong procedure zatrudniania pracownikow z tych krajow
(Szonert 1 Lodzinski, 2016, s. 38). Dzi¢ki tej procedurze od 2014 r. ptynnie legalizo-
wano i integrowano ekonomicznie uchodzcéw wojennych z Ukrainy, bez konieczno$ci
uruchamiania czynnoS$ci zwiazanych z przyznawaniem statusu uchodzcy. W rezultacie
powyzszych procesow w 2019 1. w Polsce mieszkato ponad 2 106 000 cudzoziemcow,
z czego m.in. 64% stanowili Ukraincy, a 5% Bialorusini. Problem jezykowej adaptacji
cudzoziemcow stat sie nie tylko tematem waznym dla pracodawcow, lecz takze jednym
z kluczowych zagadnien spotecznych.

Wzrost liczby migrantéw spowodowat zapotrzebowanie na nowe formy naucza-
nia jezyka polskiego kierowane do dzieci i os6b dorostych. Ministerstwo Edukacji
Narodowej wprowadzito w 2016 r. w wybranych szkotach oddzialy przygotowawcze,
tworzone dla ucznidéw, ktorzy nie znaja jezyka polskiego lub znaja go na poziomie
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niewystarczajacym do podjecia nauki'. W tym czasie powstato rowniez wiele prywatnych
szkot jezykowych, oferujacych kursy jezyka polskiego dla obcokrajowcow. Bezptatne
kursy jezyka polskiego uruchamiaty instytucje pozarzadowe zajmujace si¢ integracja
migrantow. Komercyjne programy ksztatcenia otworzyty tez uczelnie publiczne. Kursy
tego rodzaju cieszg si¢ wcigz duzg popularnos$cia, gdyz przy ubieganiu si¢ o karte statego
pobytu lub obywatelstwo polskie jest wymagany certyfikat znajomosci jezyka polskiego
na poziomie B1l. Rownoczes$nie mozemy obserwowac powstawanie zawodowych szkot
policealnych i uczelni wyzszych kierujagcych swa oferte edukacyjng niemalze wytacznie
do imigrantéw z Ukrainy, Biatorusi i innych krajéw postsowieckich?.

Szkoty te staty si¢ instytucjami specyficznie akulturujgcymi imigrantow. Podjecie
w nich nauki stanowi wygodng form¢ legalizacji pobytu w Polsce. Placowki te do
niedawna, dzieki dofinansowaniu z budzetu panstwa, byly bezptatne lub pobieraly
niewielkie czesne. W tego typu instytucjach edukacyjnych organizuje si¢ kursy jezyka
polskiego, a ukonczenie danej szkoty zwalnia z wymogu posiadania certyfikatu znajo-
mosci jezyka polskiego. Szkoty i uczelnie wyzsze nie tylko przyuczajg do zawodu, lecz
réwniez czesto oferujg swoim podopiecznym zatrudnienie w Polsce 1 innych krajach
UE. Zwykle wigkszos$¢ kadry nauczycielskiej w tego rodzaju szkotach to imigranci
z dhluzszym stazem pobytu w Polsce. Jezyka polskiego nauczajg nierzadko osoby do
tego nieprzygotowane. Mamy zatem do czynienia z duzym sektorem branzy edukacyj-
nej, w ktorym migranci nauczajg nowych migrantéw (takze, a w opinii wielu respon-
dentow przede wszystkim, jezyka polskiego), uzywajac czgsto wypracowanych przez
siebie technik nauczania, z wykorzystaniem swojej wiedzy migranckiej wywodzacej
si¢ z adaptacyjnego i akulturacyjnego doswiadczenia osobistego i grupowego. Lektorzy
imigranci, nie b¢dac natywnymi uzytkownikami j¢zyka, nauczaja go ze specyficzng
wymowg i wlasnym, wernakularnym rozumieniem norm jezykowych. Ich strategie
nauczania i subiektywne teorie jedynie czg¢sciowo koresponduja z podejSciami dydak-
tyczno-metodycznymi wykorzystywanymi w podrecznikach do nauki jezyka polskiego®.
W potaczeniu z rosngcg popularnoscia podcastow i vliogéw o jezyku polskim, tworzonych
przez samych migrantdw, mozna moéwi¢ o nowym zjawisku socjolingwistycznym, jakim
jest wytwarzanie i transmisja wyobrazen i wiedzy migranckiej o jezyku polskim oraz
technikach jego uczenia si¢ (por. Williams, 2007). Po raz pierwszy na tak masowg skale

' Wywiad ekspercki z dr Izabela Czerniejewska — specjalistkg ds. uczniow imigrantow w Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu, 11.06.2023.

2 Wywiad ekspercki z dr Karoling Sydow — pracowniczka Migrant Info Point w Poznaniu i lektorka
jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, 12.06.2023.

3 Zbigniew Szmyt od wrzes$nia 2022 r. do stycznia 2023 r. prowadzil obserwacj¢ uczestniczaca
w grupie dorostych ucznidw na kierunku masazysta w Szkole Policealnej Medicus. Pochodzaca
z Kazachstanu zatozycielka szkoly w tym samym roku uruchomita technikum dla mtodziezy, w ktorym
nauke podjety niemalze wytacznie osoby z Ukrainy.
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nauka jezyka polskiego odbywa si¢ w duzym stopniu bez udziatu natywnych rozmowcow
1 wykwalifikowanych nauczycieli.

Po rozpoczeciu aktywnej fazy wojny rosyjsko-ukrainskiej do Polski trafita rekordowa
liczba uchodzcow z Ukrainy. W szczytowym momencie, w kwietniu 2022 r., przybyto
ponad 3 mIn uchodZcow, z czego 1,5 mln przez dluzszy czas przebywato na terenie Polski.
Na podstawie specjalnej ustawy rzad Rzeczpospolitej Polskiej wprowadzit uproszczone
procedury legalizacji ukrainskich uchodzcéw na okres 18 miesigcy. Po otrzymaniu
numeru PESEL, z adnotacjag UKR, uchodzcy uzyskiwali prawo do pracy, opieki zdro-
wotnej 1 §$wiadczen spotecznych. Pod koniec 2022 r. wydano juz 949 381 takich numerow
1 adnotacji. Ponad 45% z tego stanowity osoby niepetnoletnie, 48% osoby w wieku pro-
dukcyjnym i ponad 6% osoby w wieku poprodukcyjnym (Jarosz i Klaus, 2023, s. 15-16).
W duzej mierze byli to ludzie ze wschodniej i potudniowej Ukrainy, ktorzy wezesniej
nie mieli zadnego kontaktu z jezykiem polskim. Nauka polszczyzny stata si¢ warunkiem
koniecznym skutecznej integracji spotecznej i na rynku pracy.

Kwestia pozaszkolnego nauczania jezyka polskiego dotyczyta nie tylko dorostych
migrantoéw, lecz takze dzieci. W 2022 r. sposrod przebywajacych w Polsce 432 621
ukrainskich dzieci jedynie okoto 234 000 uczeszczato do polskich szkoét i przedszkoli
(Jarosz i Klaus, 2023, s. 31-33). Pozostate mtode osoby uczytly si¢ zdalnie w szkotach
ukrainskich, dlatego tez nie byly one objete nauka polszczyzny w ramach polskiego
systemu szkolnego.

Zywiolowa samoorganizacja polskiego spoleczenstwa na rzecz pomocy uchodzcom
z Ukrainy, a takze dziatania rzadu i samorzaddéw skutkowaly niespotykanym wcze-
$niej wzrostem liczby kurséw jezykowych dla Ukraincéw. Mniej lub bardziej efeme-
ryczne formy pozaszkolnego nauczania jezykowego w formie zdalnej i stacjonarnej
zaczely przygotowywac organizacje pozarzadowe, samorzady, firmy, uczelnie i osoby
prywatne. W wielu wypadkach nauczycielami zostawali wolontariusze nie majacy ani
doswiadczenia, ani wyksztatcenia glottodydaktycznego. Nauczanie jezyka polskiego
0s6b z do§wiadczeniem migracji stato si¢ zjawiskiem masowym, niescentralizowanym
1 organizowanym coraz cz¢$ciej oddolnie.

3. WSTEPNE WYNIKI BADAN

Dotychczasowy stan realizacji naszego projektu badawczego pozwala na interpretacje
czes$ci wynikoéw badan ankietowych, bedacych pierwszym ilo§ciowym etapem przyjetej
$ciezki metodologicznej. Pozyskane na przestrzeni dwoch pierwszych miesigey projektu
dane pochodzg z 210 ankiet, wypetnionych przez imigrantéw ukrainskich przebywajacych
w Poznaniu lub w Trojmiescie. Pozwalajg one na obserwacj¢ pewnych og6lnych, lecz
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znamiennych tendencji w procesie dalszego rozwoju jezykowego Ukraincow w kon-
tekscie procesow akulturacyjnych.

Podczas pobytu w Polsce badani najczg$ciej uzywaja polszczyzny w sytuacjach
formalnych, do ktérych nalezy zaliczy¢: sprawy urzedowe — 28,6% badanych, komuni-
kacje w miejscu pracy — 29,4%, dziatania jezykowe w kontek$cie edukacyjnym (szkota
/uczelnia) — 9,1%. W zyciu prywatnym, tzn. w kontakcie z polskimi znajomymi, 28,6%
0s0b uzywa zwyczajowo jezyka polskiego. 77,6% ankietowanych nie potrzebuje jezyka
polskiego w codziennej komunikacji w zyciu prywatnym, 20% — nie uzywa go rowniez
w pracy, 11,4% — nie potrzebuje polskiego w sprawach urzedowych, ale tylko 7,6% oséb
nie korzysta z polszczyzny w szkole / na uczelni. Wskazniki te odzwierciedlaja kon-
teksty, w ktorych jezyk polski okazuje si¢ dla osob badanych niezbg¢dny: sa to przede
wszystkim sytuacje formalne, zwigzane np. z regulacja pobytu, najmem mieszkania,
praca. Istotng role odgrywaja takze interakcje towarzyskie, jednakze — ze zrozumiatych
przyczyn — przebywajac wsrod rodakow, osoby badane postuguja sie jezykiem ojczystym.
Marginalng liczbe 0sob nie korzystajacych z polszczyzny na studiach nalezy powigzaé
ze specjalno$ciami, w ramach ktorych zajecia odbywaja si¢ w jezyku innymi niz pol-
ski, np. prowadzone zwykle w jezyku angielskim kierunki techniczne czy tez filologia
angielska, najczgséciej wybierana sposrod studidw neofilologicznych.

Ukrainki i Ukraincy czesto nie uzywaja jezyka polskiego w sytuacjach prywatnych,
co potwierdzaja odpowiedzi na pytanie o to, gdzie znajomo$¢ jezyka polskiego nie jest
wymagana: 91,4% osob zadeklarowato, ze mieszka z osobami niepolskoj¢zycznymi,
a tylko 11,9% badanych mieszka z osobami polskojezycznymi. Stosunek ten: ponad
91% do prawie 12% wynika¢ moze z faktu, ze cze¢$¢ respondentdéw mieszka zarowno
z osobami polskojezycznymi, jak i niepolskojezycznymi. Dlatego 50,7% ankietowanych
rozmawia w domu po ukrainsku, 26,8% — postuguje si¢ jezykiem rosyjskim, 10% — surzy-
kiem, a tylko 10,9% mdwi po polsku. Innych jezykow uzywa zaledwie 1,7% badanych
w kontekscie zycia prywatnego.

W sytuacjach zawodowych badani migranci z Ukrainy postuguja si¢ jezykiem ukra-
inskim — 28,8%, surzykiem — 5,1%, jezykiem rosyjskim — 7,6% lub jezykiem angiel-
skim — 2,5%. Uzywanie j¢zyka polskiego w konteksécie zawodowym deklaruje 33,3%
ankietowanych. Nie pracuje 22,2% respondentow. Réwniez 33,3% grupy badanej spo-
tyka w pracy Polakow, 38,3% — pracuje w towarzystwie osob z Ukrainy, tylko 4,7%
respondentdéw pracuje z osobami innej narodowosci niz polska czy ukrainska. Dla 61%
0s0b z grupy badanej postawiono w pracy warunek znajomosci jezyka polskiego, nato-
miast 39% zadeklarowato, Ze jezyk polski nie jest konieczny w ich zyciu zawodowym.
Ankietowani deklaruja, ze tatwo porozumiewaja si¢ z polskimi wspotpracownikami
1 przyjacioimi: 33,8% o0sob — zdecydowanie tak, 42,9% — raczej tak, 14,8% — pozostaje
neutralna w ocenie kontaktoéw z Polakami, o negatywnych doswiadczeniach informuje
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7,1% osob, a 1,4% osob zdecydowanie nie odnajduje si¢ w komunikacji z polskimi
wspoOlpracownikami i kolegami.

Cho¢ migranci z Ukrainy deklaruja, Ze ich kontakty z polskimi przyjaciotmi i wspot-
pracownikami sg zdecydowanie dobre i raczej dobre, z pewnoscig srodowisko to jest
zagrozone gettoizacja i tworzeniem wtasnej kontrkultury. Brak potrzeby uczenia si¢
jezyka polskiego, deklarowany do$¢ czgsto przez respondentdéw, pozostawanie w spo-
tecznosciach ukrainskich ze wzgledu na brak pracy lub podjecie jej w srodowisku
ukrainskim moze skutkowac¢ tworzeniem kultury paralelnej do dominujacej, wynikajacej
z narodowego skryptu kulturowego tej grupy oraz pielggnowania wspolnotowosci bez
zwiazku z kultura dominujaca (Jawor, Markowska-Manista i Pietrusinska., 2020).

Jak zauwaza Donna Haraway (2016), w celu tworzenia nowych spotecznosci, wspiera-
nia jednostek i wspolnot, ktore one wspottworza, niezbedne jest wzmocnienie (empower-
ment) i przywracanie sprawczosci (agency) poszczegdlnym grupom migrantow. Poprzez
wspolne uczenie si¢ jezyka i1 kultury, $wiadomie uwzgledniajace biografi¢ jezykowa
i tto kulturowe migrantéw, mozna wspiera¢ ich w tworzeniu poczucia przynaleznosci
przez budowanie sieci spotecznoéci w nowym kraju docelowym. Sprawczo$¢ przyjmo-
wanych imigrantow i ich odpowiedzialnos$¢ za spoteczno$é¢, w ktorej sie znajduja, jest
m.in. jednym z aspektow negocjowania tozsamosci (Giddens, 1984). Jezyk jako jeden
z gldwnych elementdw tozsamos$ci pomaga stawac si¢ bardziej swiadomym wlasnych
praktyk kulturowych i miedzykulturowych oraz bardziej zaangazowac si¢ w nowa
wspolng spotecznosé, tworzong przez przyjmujacych i przyjmowanych. Sytuacja tego
rodzaju wymaga od grupy przyjmujacej partycypacyjnego podejscia do tworzenia oferty
kulturalnej 1 edukacyjnej zgodnej z potrzebami migrantdéw, dzialan interwencyjnych
budujacych ich rezyliencje, wsparcia na drodze do dobrostanu i wspottworzenia spo-
tecznosci lokalnych, co wspiera pozadang integracje.

4. TENDENCJE W AKWIZYCJI JPJO WSROD UKRAINCOW: PRAKTYKI,
STRATEGIE, PRZEKONANIA [ TEORIE SUBIEKTYWNE

Jedynie 3,3% ankietowanych uczy si¢ jezyka polskiego w szkole publicznej, za$§ 9,5%
korzysta z prywatnych lekcji. Dominujacg forme nauki stanowig tzw. kursy integracyj-
no-jezykowe (68,1%), zarazem jednak znaczna cz¢$¢ uczestnikow (25,7%) deklaruje
samoksztatcenie. Wyniki te wyraznie korelujg z relacjami os6b badanych w ramach
jakos$ciowych wywiadoéw terenowych i wskazujg na kluczowy wniosek: panstwowy
system edukacji oraz instytucje akademickie w niewielkim stopniu uczestnicza w pro-
cesach nauczania Ukraincow jezyka polskiego jako obcego.
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W przypadku 0s6b samoksztalcgcych si¢ glowne zasoby edukacyjne stanowig aplika-
cje oraz strony internetowe (56,2%), co potwierdza postulowang przez nas konieczno$é
realizacji badan w sferze netnograficznej. Zaréwno tresci oferowane przez aplikacje, np.
Duolingo czy Buusu, jak i mniej sformalizowane oferty edukacyjne zamieszczane na
prywatnych stronach internetowych zastuguja na uwage badaczy jako istotny element
polonistycznej glottosfery. Dotychczasowe wyniki badan jakosciowych sugeruja, ze o ile
polska glottosfera fizyczna (obejmujaca miejsca zatrudnienia, ustug czy tez rekreacji)
stanowi sfer¢ produkcji jezykowej, to znaczna czgs$¢ receptywnej nauki, tj. odbioru
treSci w jezyku docelowym, odbywa si¢ w glottosferze wirtualnej. Potwierdzajg to
prezentowane ponizej wyniki badan ilo§ciowych.

Jeszcze istotniejsze od czynnej nauki online okazuje si¢ w kontekscie glottosfery
wirtualnej uczestnictwo uczacych sie w polskiej kulturze popularnej. Znaczna wigkszos¢,
60% ankietowanych, docenia rol¢ kultury w poznawaniu nowego jezyka. 70,5% respon-
dentow shucha polskojezycznych podcastow i vlogdw, a jeszcze wigcej, 73,8%, oglada
polskojezyczng telewizje, filmy lub sztuki teatralne. Ta wyrazna tendencja, znajdujaca
potwierdzenie roéwniez w wywiadach terenowych, wskazuje na immersyjny charakter
przyswajania jezyka polskiego jako obcego przez osoby z Ukrainy. Preferowana jest
nauka niejako przy okazji, najlepiej przez rozrywke. Kluczowe jest wiec rozpoznanie
prymatu zupetnie intuicyjnych strategii akulturacyjnych, ukierunkowanych na kon-
sumpcje kultury, nad bardziej tradycyjnymi formami uczenia sig¢, jak chociazby praca
z podrgcznikami, samouczkami i innymi materiatami dydaktycznymi. Trend ten wpisuje
si¢ w akwizycyjny model Stephena Krashena, podkreslajacy role zrozumialej i znaczacej
informacji wejsciowej (comprehensible and meaningful input) w warunkach wolnych od
stresu czy niepokoju (low affective filter) w procesie rozwoju kompetencji jezykowych
(1982, s. 30-38). Zaobserwowana zaleznos$¢ sugeruje, ze teksty kultury stanowig dla
0s6b z Ukrainy zasoby sprzyjajace efektywnym zachowaniom heurystycznym w akwi-
zycji jezyka polskiego. Nie ulega watpliwosci, iz jest to zagadnienie domagajace si¢
bardziej wnikliwego pogtebienia przy zastosowaniu wywiadow w modelu jako$ciowym.
Dotychczasowe wywiady wskazuja, ze obcowanie z popularnymi treSciami kulturo-
wymi w jezyku polskim stanowi atrakcyjne rozwigzanie edukacyjne, w przeciwienstwie
bowiem do tradycyjnej, sformalizowanej nauki jest to aktywno$¢ implikujgca bardziej
adekwatny rezim zaangazowania oraz poziom motywacji. Motywacja wyraznie petni
istotng role, skoro ponad 80% ankietowanych znajduje satysfakcje w uczeniu si¢ za
pomoca tego typu tresci nowych wyrazow i zwrotow.

O skutecznosci intuicyjnych strategii akwizycyjnych, ktore stosujg Ukraincy uczacy
si¢ jezyka polskiego, §wiadczg ich wlasne wypowiedzi, zgodnie z ktorymi ponad 97%
znich z fatwoscig przyswaja wyrazy 1 zwroty stosowane w pracy i w zyciu codziennym,
z czego ponad 60% odpowiada ,,zdecydowanie tak”. 74% ankietowanych dostrzega
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ponadto pozytywny wptyw humoru w przyswajaniu nowego stownictwa, potwierdzajac,
Ze tatwiej zapamigtuja wyrazy, gdy kojarza si¢ im z zabawng sytuacja. Jest to kolejna
istotna heurystyka wiagzaca zapamig¢tywanie materiatu leksykalnego z pozytywnymi
afektami.
Wazna i interesujaca z punktu widzenia normy jezykowe;j jest tendencja obserwowana

w odpowiedziach na pytanie: ,,Czy Polacy rozumiejg mnie tylko wtedy, gdy méwig bez-
blednie?”. Wigkszo$¢ 0sob uczacych sie, 56,7%, nie zgadza si¢ z tym zdaniem. Wskazuje

to na $wiadomos¢ badanych, iz efektywnos¢ komunikacji, a nawet biegtos¢ w postugi-
waniu si¢ jezykiem polskim nie sg rownoznaczne z brakiem bledéw. Réwniez wywiady
jakosciowe potwierdzaja wysoka tolerancj¢ Polakow wzgledem polszczyzny, jakiej

uzywaja Ukraincy. Tendencja ta rowniez wpisuje si¢ w akwizycyjny model Krashena,
osobom uczacym si¢ sprzyja bowiem niski filtr afektywny, ktory pozwala na uniknigcie

inhibicji jezykowej w sytuacji komunikacyjnej. Zjawisko to sktania do postawienia hipo-
tezy, iz postrzeganie bledu i normy jezykowej ulega w Polsce stopniowej liberalizacji.

Wstepne wyniki ankiet i jakosciowych badan terenowych wsrod ukrainskich imigran-
tow w Poznaniu i Trojmiescie daja wglad w ogdlne tendencje zwigzane z kontekstami
spotecznymi, w ktorych uzywany jest jezyk polski. Zaobserwowane procesy sktaniajg
do podkreslenia wagi inkluzyjno$ci i stwarzania bogatej i przystepnej oferty kulturowe;j
sprzyjajacej akulturacji. Konieczna wydaje si¢ aktywna postawa inkluzyjna ze strony
Polakow w celu uniknigcia monokulturowej gettoizacji Srodowisk ukrainskojezycznych.

Badanie podkresla dynamiczny i wieloaspektowy charakter nabywania kompetencji
jezykowych, sugerujac mozliwos$ci wzbogacenia nauczania jezyka polskiego o wspot-
czesne tresci z zakresu kultury popularnej, dostosowane do zainteresowan uczniow.
W celu dalszego poglebienia poczynionych obserwacji niezbedne jest prowadzenie
transdyscyplinarnych badan w modelu jakosciowym.
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PRAKTYKI I STRATEGIE UCZENIA SIE JEZYKA POLSKIEGO
WSROD WIELOJEZYCZNYCH MIGRANTOW I UCHODZCOW WOJENNYCH Z UKRAINY

Streszczenie

Wzmozona mobilno$¢ transgraniczna spowodowana rosyjska inwazja na Ukraing sklania spe-
cjalistow, zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako obcego i drugiego do podejmowania
nowych projektoéw badawczych, rewidujacych dotychczasowe zatozenia psycholingwistyczne i glot-
topedagogiczne. Biezaca sytuacja uwydatnia sens dalszego wspierania rozwijanej od drugiej dekady
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XXI wieku dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego, ukierunkowanej na uczenie si¢ i nauczanie
jezyka polskiego w kontekscie migracji i procesow akulturacyjnych. Liczna grupa dorostych uchodz-
cow, majaca rozne plany odnosnie do pobytu w Polsce, potrzebuje nowej, odmiennej od tradycyjne;j,
sciezki ksztalcenia jezykowo-kulturowego, ktora umozliwi efektywna integracje spoteczna.

Stowa kluczowe: jezyk polski; migracja; wielojezyczno$¢; perspektywa uczacych sie

POLISH LANGUAGE LEARNING PRACTICES AND STRATEGIES USED BY
MULTILINGUAL MIGRANTS AND WAR REFUGEES FROM UKRAINE

Summary

Increased cross-border mobility caused by the Russian assault on Ukraine encourages specialists
involved in teaching Polish as a foreign and second language to undertake new research projects that
revise existing psycholinguistic and glottopedagogical assumptions. The current situation highlights
the significance of continued efforts to support the teaching of Polish as a second language, developed
since the second decade of the 21st century, focusing on learning and teaching Polish in the context
of migration and acculturation processes. A large number of adult refugees with various scenarios of
stay in Poland need a new, different from traditional, language and cultural education path that will
enable effective social integration.

Keywords: Polish language; migration; multilingualism; learners’ perspective



