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ROLA LEKSYKI KULTUROWEJ W DYDAKTYCE
JEZYKOW OBCYCH NA PRZYKLADZIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Wspotczesnie do rzadkosci naleza badania z zakresu glottodydaktyki prowadzone
w oderwaniu od kontekstow pozajezykowych, ktore wplywaja na znaczenie jednostek
leksykalnych. Nawet analizy jezykoznawcze osadzone w tej dyscyplinie nie ograniczajg
postugiwania si¢ jezykiem obcym wytacznie do nauki samego kodu werbalnego'. Optyka
badaczy jest na tyle szeroka, ze definiowanie glottodydaktyki — mimo jej jezykoznaw-
czego rodowodu — zasadza si¢ na analizach interdyscyplinarnych, zarowno z dziedziny
nauk humanistycznych i spotecznych, jak i przyrodniczych czy medycznych. Takie
rozpatrywanie poszczegdlnych zjawisk zachodzacych w procesie nauki jezyka obcego
umozliwia szerszg perspektywe w interpretowaniu znaczenia nauczanego stownictwa.
To ono pozwala zrozumie¢ wartosci, tendencje czy niepisane zasady zrodzone na gruncie
danej kultury. Bywa tak silnie z nig zwigzane, ze nazywa si¢ je za pomocg termindw
wskazujgcych na kulturowg proweniencje, np. ,.kulturemy”, ,,stowa kultury” czy ,,jed-
nostki (silnie) nacechowane kulturowo”.

Celem niniejszego artykutu jest wskazanie na rol¢ nauki obcoj¢zycznego stownic-
twa osadzonego w kontek$cie kulturowym, przedstawianego uczacym si¢ nie tylko
jako jeden z podsystemow jezyka, lecz takze jako klucz do zrozumienia obcej dla
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nich rzeczywisto$ci. Temat ten omowiono w wywodzie teoretycznym dotyczacym roli
stownictwa 1 komunikacji interkulturowej w glottodydaktyce, a takze zilustrowano
na przyktadzie leksyki silnie nacechowanej kulturowo, zwigzanej z zyciem szkolnym
i uniwersyteckim. Do polskich szkot trafito bowiem wielu uczniow pochodzenia bia-
toruskiego i ukrainskiego, a liczba cudzoziemskich studentéw na polskich uczelniach
w ostatnich latach wzrosta (GUS, 2022). Wybor tematu podyktowata potrzeba tej czesci
cudzoziemcoOw uczacych si¢ polszczyzny, a mianowicie konieczno$¢ szybkiej adaptacji
jezykowej 1 kulturowej oraz integracji ze spoteczenstwem polskim.

1. KOMPETENCJA LEKSYKALNA I SEMANTYCZNA
JAKO KOMPONENTY KOMPETENCIJI JEZYKOWEJ]

W pierwszej wersji Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (Coste
iin., 2003, s. 94-114; dalej: ESOKJ) wymieniono trzy rodzaje kompetencji o najwiek-
szym znaczeniu w procesie nauki jezykow obcych. Kazda z nich sktada si¢ z roznych
subkompetencji, np. kompetencje leksykalng i semantyczng uznano za subkompetencje
jezykowe. Na kompetencje leksykalng sktadaja si¢ pojedyncze stowa, ktore moga mieé
duzo r6znych znaczen, oraz state zwroty ztozone z wielu réznych stow. Kompetencja
semantyczna natomiast oznacza §wiadomo$¢ znaczenia i umiejetnos$¢ jego organizacji.
Przejawia si¢ m.in. w postrzeganiu zwigzkow miedzy stowem a ogolnym kontekstem
wypowiedzi. Takie interpretowanie obu subkompetencji — odnoszace si¢ przede wszyst-
kim do znajomosci systemu jezyka obcego, umiej¢tnosci rozumienia stownictwa i wyko-
rzystywania go w budowaniu wypowiedzi — dominuje w glottodydaktyce polonistyczne;j
(por. Seretny, 2011, 2015). Wynika ono z potrzeb metodycznych oséb nauczajacych oraz
potrzeb dydaktycznych uczacych si¢, poniewaz proces rozumienia i zapamigtywania
stownictwa obcego cechuje duza ztozonos¢ i wieloetapowosé. Nie bez znaczenia jest
takze fakt, ze to leksyce oddaje si¢ nadrzedne miejsce wobec poprawnosci gramatyczne;j
oraz sktadniowej. Nie wywiera ona duzego wpltywu na przekazywane tresci, jesli nie
zostang w nich uzyte odpowiednie stowa (Mataszkiewicz 2021, s. 7). W ESOKJ, ktory
stanowi fundamentalng publikacje dla nowoczesnej polityki jezykowej i metodyki
nauczania, nie podkre§lono jednak wagi oddziatywania czynnikéw kulturowych na
znaczenie 1 zakres uzycia wielu stow oraz wyrazen istniejagcych w nowozytnych jezy-
kach obcych. Mimo potozenia nacisku na spoteczne uzycie jezyka autorzy dokumentu
nie powigzali rozwijania poszczegolnych kompetencji jezykowych z ich kulturowym
podlozem — ani w zakresie sprawnosci produktywnych, ani receptywnych.

Warto podkresli¢, jak duze znaczenie w glottodydaktyce maja badania nad kompe-
tencjg leksykalng najmtodszych uczacych si¢ oraz rodzimych uzytkownikéw jezyka (por.



ROLA LEKSYKI KULTUROWEJ W DYDAKTYCE... 93

Jedryka, 2022). Okreslenie ich trudnosci w przyswajaniu i nauce stownictwa, a takze
techniki jego nauczania dajg kompletny obraz rozwoju kompetencji leksykalnej, ktorego
analiza nie powinna ogranicza¢ si¢ wylgcznie do nauczania osob dorostych. Pozwala
ona okresli¢, ktore jednostki — rowniez te o znaczeniu silnie zwigzanym z czynnikami
kulturowymi — dajg si¢ okresli¢ jako tatwiejsze badz trudniejsze w zrozumieniu i uzyciu
przez konkretne grupy uzytkownikow.

2. KOMUNIKACJA I KOMPETENCJA INTERKULTUROWE
JAKO CZESC NAUKI JEZYKA OBCEGO

O wadze komunikacji interkulturowej, oznaczajacej werbalne i niewerbalne inter-
akcje miedzy cztonkami réznych kultur, moéwi sie¢ w réznych kontekstach i na gruncie
réznych obszaréw badawczych. Poza glottodydaktyka (Kic-Drgas, 2017) wskazuje si¢
na potrzebe doskonalenia tego rodzaju komunikacji m.in. w biznesie, o czym pisze Anna
Dudziak (2018, s. 94, podkr. B.L.): ,,Wspolczesne kontakty gospodarcze niosg nie tylko
szansg rozwoju i zysku, ale takze ryzyko nieporozumien zwigzanych z funkcjonowaniem
na rynkach zagranicznych”. ,,Szansa” i,,ryzyko” to okreslenia nierozerwalnie zwigzane
z podejmowaniem kontaktu z przedstawicielami innych kultur. Nawet jesli interlokutorzy
dobrze znaja zasady obowigzujace w swoich kulturach, kazde zdarzenie komunikacyjne
jest obarczone ryzykiem btedow. Istniejg one w kazdego rodzaju dziataniu, czego dowo-
dem sg cho¢by bledy jezykowe popetniane zardwno przez rodzimych uzytkownikow,
jak 1 uczacych si¢ obcej mowy na najwyzszych poziomach zaawansowania. W komu-
nikacji interkulturowej glownego celu nie stanowi zatem niepopehianie bledow czy
podejmowanie daremnych prob eliminacji nawykow wyniesionych z kultury rodzime;.
Priorytetem sg starania w zakresie praktycznego wykorzystywania zdobywanej wiedzy na
temat regul panujacych w innych obszarach kulturowo-jezykowych. Jak oceniajg Danuta
Glondys i Matgorzata Bednarczyk (2020, s. 152): ,,Istniejace kontakty migdzykulturowe
sa stabe, nastawione przede wszystkim na cele ekonomiczne i spoteczno-rekreacyjne,
a troska o wzajemne zrozumienie i rozwo6j dialogu miedzykulturowego — jak si¢ wydaje —
pozostaje jedynie w gestii Rady Europy i ONZ”. Zajecia jezykowe 1 wiaczanie w ich
przebieg tresci kulturowych wspomagaja komunikacje wsréd osob poznajacych dang
kulture poprzez nauke jezyka, a wigc w mozliwie najpetniejszy sposob.

Wyodrebnienia interkulturowej kompetencji komunikacyjnej w glottodydaktyce
dokonat Michael Byram (1997), rozszerzajac znaczenie kompetencji komunikacyjnej
w jezyku obcym m.in. o umiejetno$¢ prowadzenia skutecznych negocjacji i mediacji
z przedstawicielami innych kultur. W koncepcji Byrama na kompetencje interkulturowa
sktada si¢ pie¢ komponentow, m.in. wiedza na temat kultur wlasnej 1 innych, a takze
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umiejetnos¢ odkrywania innych kultur, nawigzywania i utrzymywania interakcji z jej
reprezentantami. Przed opublikowaniem tekstu badacza na gruncie glottodydaktyki
wskazano taki rodzaj bledow, ktdrych nie da si¢ zakwalifikowac jako jezykowe czy
stylistyczne. Wynikaja one z niedostatecznej znajomosci kultury i realidw zwigzanych
z danym procesem komunikacyjnym. Hanna Komorowska (1980, s. 110) okreslita ten
rodzaj btedow jako ,,interferencj¢ kulturowa”, wskazujac na mozliwo$¢ ulegania trans-
ferowi zachowan i dziatan kulturowych (por. Wilczynska, 2005; Jarvis i Pavlenko,
2007). Beata Karpinska-Musiat (2015, s. 125) przedstawita wlasny model kompetencji
migdzykulturowej nauczycieli jezykéw obcych, uwzgledniajagc kompetencje metaje-
zykoznawczg. Na szczegdlng uwage w propozycji badaczki zastuguje zroznicowanie
kompetencji i podzielenie ich na te odnoszace si¢ do podstaw wykonywania zawodu
dydaktyka, opanowanych umiejetnosci i zdobytej wiedzy. Znaczng czg$¢ ostatniego
z rodzajow kompetencji zajmujg kompetencje krajo- i kulturoznawcze oraz zwigzana
z nimi znajomo$¢ systemu wartosci okreslona jako kompetencja aksjologiczna.

Wybrane koncepcje kulturowo-jezykowe i pojecia, ktore przedstawiono powyzej,
ukazuja, ze rola czynnikdéw kulturowych byta zauwazana przez glottodydaktykow, jed-
nak uznawano jga za wtdrng wobec wiedzy jezykoznawczej, a kompetencje kulturowe
oddzielono od tych jezykowych. By¢ moze nie musiatoby do tego dojs¢, gdyby od
poczatku podkreslano zwigzki jezyka i kultury, uznajac kulturowy rodowdd jezyka takze
w obszarze badan glottodydaktycznych.

3. LEKSYKA JAKO SWIADECTWO KULTURY

Kulturowe uwarunkowania leksyki uwidaczniajg si¢ w wielu nazwach i symbolach
oczywistych dla rodzimych uzytkownikéw danego jezyka. Slady dawnych mechani-
zmow czy relacji spotecznych kryja si¢ m.in. w nazwach miejscowosci, ulic, imionach
1 nazwiskach czy we frazeologii i metaforach. Przemyslenia dotyczace kulturowego
rodowodu wielu zwrotdw i wyrazen u osob niebgdacych specjalistami nast¢puja wia-
$nie w momencie zauwazania roznic miedzyjezykowych, majacego miejsce glownie
w wyniku nauki jezykow obcych. To wtedy wielu uczacych si¢ porownuje utarte frazy,
powiedzenia czy przystowia do tych istniejacych w ich jezykach rodzimych. Moga
wowczas stwierdzi¢, ze nawet w przypadku zauwazania podobnych aspektow zycia
codziennego w poszczegolnych jezykach okresla si¢ je i opisuje na rozne sposoby.

Analizowane przez badaczy zmiany leksykalne, plebiscyty na stowa roku (zob.
Lukaszewicz, 2023a, s. 218-219) i tzw. nowa leksyka (zob. Drézdz-tuszczyk, 2022)
wynikajg ze zmian pozajezykowych i biezacych procesow spotecznych. Sam jezyk
1 jego odmiany rozwijaja si¢ w konsekwencji pewnych wydarzen i aktow historycznych,
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majacych niebagatelne znaczenie dla wszystkiego, co si¢ dzieje w jezyku (zob. Ozog,
2022). Niektore ze stow okazujg si¢ na tyle istotne dla zrozumienia danych kultur, ze
nazywa si¢ je — za Anng Wierzbicka (2015) — ,,stowami kluczami”. Poza dyskursem
naukowym réwniez zwraca si¢ uwage na istnienie tego rodzaju jednostek, ktore duzo
moéwig o mentalnosci przedstawicieli danej spotecznosci czy tendencjach i modach
w niej obowigzujacych. Przyktadem jest kolokwialne powiedzenie ,,jako$ to bedzie”,
ktore doczekato sig¢ ksigzkowego opracowania (Chomatowska i in., 2017). Mowi si¢ tez
o komercyjnym fenomenie publikacji dotyczacych swoistego ,,przepisu na szczescie’
w krajach skandynawskich (dunskie iygge, norweskie kos, szwedzkie lagom), ktore
jest niczym innym jak zbiorem pewnych cenionych w nich warto$ci i sposobach ich

b}

kultywowania.

Im wigksze sg trudnos$ci ze znalezieniem jednowyrazowego ekwiwalentu podczas
tlumaczenia tego rodzaju jednostek, tym wicksze jest prawdopodobienstwo silnego
tadunku kulturowego kryjacego si¢ za takim wyrazem. Etykietowanie poszczegolnych
kultur za pomocg stow kluczy moze z jednej strony utatwic ich poznawanie, z drugiej
za$ nieco je splyci¢. Nie istnieje jedno stowo klucz méwigce wszystko o danej kulturze,
wigkszej liczby takich stéw dostarcza stopniowe poznawanie jezyka i kulturowo-jezy-
kowa analiza wielu jego jednostek.

4. LEKSYKA KULTUROWA W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO - NA PRZYKLADZIE TEMATU ,,SZKOLA I STUDIA”

W glottodydaktyce polonistycznej powstaty i wcigz powstajg prace na temat kultu-
rowo-jezykowych aspektow dydaktyki jezyka polskiego jako obcego. Szczegdlnie dwie
koncepcje okazaly si¢ frapujace dla rodzimych badaczy — lingwakultury Michaela Agara
(zob. Zarzycka, 2004) i leksykultury Roberta Galissona (zob. Ligara, 2008). Duzo miej-
sca po$wigcono pojeciu ,.kulturemu” w odniesieniu do ksztalcenia jezykowego cudzo-
ziemcOw (zob. m.in. Skura, 2010; Zarzycka, 2019), wykorzystujac ustalenia powstate
na gruncie jezykoznawstwa polonistycznego (zob. m.in. Nagorko, 2004; Rak, 2015). Do
zatozen lingwistyki kulturowej 1 etnolingwistyki glottodydaktycy nawigzywali rowniez
W pozniejszym okresie, takze w ostatnich latach (zob. m.in. Smolen-Wawrzusiszyn,
2020; Zarzycka, 2021; Kownacka, 2022; Lukaszewicz, 2022a, 2022b; Garncarek, 2023).
Termin ,,interferencja kulturowa” (zob. punkt 2. artykutu) zostat tez wykorzystany przez
Marte Skure (2022, s. 298-301), ktora poddata analizie bledy osdb niemieckojezycznych
wynikajgce z braku wiedzy o kulturze. Autorka przyznaje, ze tego rodzaju btedy ,,sq
trudniej uchwytne niz te, ktérych przyczyna jest interferencja jezykowa”, a w trakcie
ich analizy ,,istnieje tez ryzyko popadni¢cia w stereotypizacje” (s. 301).
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Podjety w niniejszym artykule zakres tematyczny byt podyktowany wyzwaniami
zwigzanymi z zyciem szkolnym i uczelnianym. Wzrost liczby cudzoziemskich uczniéw
i studentdéw lezy u podstaw obecnych potrzeb glottodydaktycznych, takich jak rozwoj
badan nad jezykiem edukacji szkolnej, czyli odmiang edukacyjnej polszczyzny w szkole
(zob. Mikulska, 2023). Rzeczywisto$¢ szkolna i uniwersytecka sktada si¢ jednak nie tylko
z tresci przekazywanych na lekcjach i zajeciach, lecz takze z kontaktow z rowie$nikami,
ich akceptacja, nawigzywaniem nowych znajomosci i tego, co zwyklo si¢ nazywac

»Zyciem towarzyskim”. Do opisywania i wyrazania swoich mysli i odczu¢ w rzeczywi-
stosci lekcyjnej (zajeciowej) 1 pozalekcyjnej (pozazajeciowej) potrzebna jest znajomosé
r6znych okres$len z nig zwigzanych, mogacych stanowi¢ dla obcokrajowcdw problem nie
tyle leksykalny, ile kulturowy. Grazyna Zarzycka (2017) podkresla potrzebe rozwijania
przez cudzoziemskich studentow kompetencji socjokulturowej zwigzanej z kontekstem
komunikacyjnym odnoszacym si¢ do realiéw ksztalcenia wyzszego w Polsce. Zaznacza,
ze ,,wyksztalcenie tego rodzaju kompetencji jest zwigzane nie tylko z nabyciem orientacji
w strukturze danej wspolnoty komunikacyjnej, ale rowniez umiejetnosci w interpreto-
waniu (wlasciwym rozumieniu) okreslonych zachowan spotecznych” (s. 140).

Lektorom pracujacym z przedstawicielami r6znych narodowosci nietrudno przekona¢
si¢, ze nawet najbardziej oczywiste wyrazy budza rézne skojarzenia wsrod uczacych
si¢. Zwykta przerwa mig¢dzy lekcjami czy zajeciami nie wszegdzie trwa tyle samo minut,
nie wszedzie tez na przerwach sie je, bo mozna tez na nich przyktadowo spac (Tajwan).
Zebrania szkolne, na ktorych rodzice w Polsce powinni by¢, mimo Ze prawo nie naktada
na nich takiego jednoznacznego obowiazku, nie wszgdzie sg dobrowolne, a przelozony
musi zwolni¢ wczesniej z pracy pracownika w nich uczestniczacego (Norwegia). Ponizej
przedstawiono inne, wybrane wyrazy i wyrazenia, ktore stanowig pomoc w poznaniu
wielu charakterystycznych elementéw Zzycia szkolnego i uczelnianego w Polsce.

SZKOLA

apel — wspolne spotkanie wszystkich uczniéw i pracownikoéw szkoty; moze by¢ organi-
zacyjno-porzadkowy lub odbywac sie z jakiej$ okazji, np. Swieta Niepodlegtosci;

bal — uroczysta zabawa taneczna zorganizowana np. z okazji konca nauki w szkole
podstawowej (tzw. bal 6smoklasisty);

drugie $niadanie (dotyczy rowniez studentow) — jedzenie zabierane przez dzieci do szkoty,
zwykle przygotowywane przez opiekundw; sktada si¢ zazwyczaj z kanapki lub
owocOw, jest spozywane w czasie przerwy migdzy lekcjami;

fluoryzacja — organizowana w czasie lekcji pod kierunkiem pielegniarki szkolnej akcja
mycia zebow szczoteczka, z fluorem nalozonym na nig; odbywa si¢ w budynku
szkoty;



ROLA LEKSYKI KULTUROWEJ W DYDAKTYCE... 97

gimnazjum — ten typ szkoty zostal zlikwidowany 31 sierpnia 2019 r., jednak zachowaty
si¢ pewne kolokwialne okreslenia z nim zwigzane np. ,,wiek gimnazjalny”, ,,gim-
nazjum” jako niedojrzate zachowanie, ,,gimbaza” lub ,,gimby” jako niedojrzali
milodzi ludzie;

jasetka — widowisko sceniczne na temat Bozego Narodzenia; podczas jasetek sg przed-
stawiane sceny z udziatem nowonarodzonego Jezusa, pasterzy, mgdrcow i aniotow,
za ktorych przebierajg sie dzieci;

lekcja — szkolne zajecia z nauczycielem, trwajg 45 minut;

Librus — nazwa najbardziej rozpowszechnionego elektronicznego dziennika, w ktorym
m.in. mozna sprawdzi¢ oceny ucznia i informacje od nauczycieli;

mundurek — specjalny ubidr szkolny; nieobowigzkowy w polskich placowkach oswia-
towych, wyjatek stanowig wybrane szkoly prywatne;

studnidéwka — bal odbywajacy si¢ okoto stu dni przed maturg (zwykle w styczniu lub
lutym); wigze si¢ z takimi tradycjami, jak odtanczenie poloneza na rozpoczecie
balu czy zatozenie czerwonej podwiazki przez uczennice;

samorzad klasowy/szkolny — zrzeszenie uczniéw danej klasy lub szkoty; zwykle nalezg
do niego: gospodarz, zastepca i skarbnik;

sklepik szkolny — maty sklep mieszczacy si¢ w budynku szkolnym; nie powinno si¢
w nim sprzedawac produktow zawierajacych duzg ilos¢ cukru i soli, kawy, chip-
SOW 1 napojow gazowanych;

SKS — Szkolny Klub Sportowy; dodatkowe zajecia sportowe dla osdb uczacych sie
w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych; udziat w nich jest dobrowolny
1 bezptatny;

Sciaga/Sciggawka (dotyczy rowniez studentéw) — mata kartka, na ktérej uczen ma zapi-
sane wiadomosci wymagane na sprawdzianie, zdarzajg si¢ tez przypadki robienia
$ciagi na rekach, nogach czy podeszwie buta; mimo ze korzystanie ze Sciagi jest
nieetyczne 1 nauczyciel moze wstawic¢ §ciggajacemu uczniowi najnizsza ocene
za klaséwke bez sprawdzenia jej, w Polsce nie jest przyjete, aby uczniowie
mowili nauczycielowi o $ciagajacych kolegach czy Zeby sami zwracali innym
uczniom na to uwagg; takie zachowanie kojarzy si¢ z negatywnie konotowanym

,,donosicielstwem”;

Slubowanie klas pierwszych/pierwszoklasistow — dzieci rozpoczynajace nauke w szkole
podstawowej uczestniczg w uroczystosci Slubowania, w trakcie ktorej oficjal-
nie zostaja wlaczeni do spotecznosci uczniowskiej; w slubowaniu biorg udziat
dyrektorzy, nauczyciele, rodzice i zaproszeni goscie; od§wigtnie ubrani uczniowie
otrzymuja wtedy zwykle pamigtkowe dyplomy i legitymacje uczniowskie;

swietlica szkolna — miejsce w budynku szkolnym, w ktorym moga przebywac dzieci
poza godzinami lekcji ze wzgledu np. na czas pracy rodzicow; osoby pracujace
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w $wietlicy sprawujg opieke nad uczniami, organizujgc dla nich réznego rodzaju
zajecia i stwarzajac warunki do nauki.

UCZELNIE

¢wiczenia — zajecia uniwersyteckie odbywajace si¢ w stosunkowo matych grupach;
w ich trakcie nastepuje wicksza aktywizacja studentow; uczestnicy ¢wiczen czesto
muszg przed nimi przeczyta¢ zadang lekture;

dni adaptacyjne — wydarzenie organizowane przez uczelnie na przetomie wrzesnia i paz-
dziernika; celem dni adaptacyjnych jest poznanie wydziatu, kolegéw z roku oraz
umozliwienie nowym studentom porozmawianie z przedstawicielami starszych
rocznikOow na temat studiow;

doktor habilitowany — najwyzszy stopien naukowy w Polsce, ktory uzyskuje si¢ miedzy
nadaniem stopnia doktora a tytutu profesora; zgodnie z akademickim savoir-vi-
vre’em zwracamy si¢ do osoby z tym stopniem ,,Panie Profesorze” badz ,,Pani
Profesor”;

drugi termin — termin egzaminu lub zaliczenia poprawkowego dla osoby, ktéra nie zdata
go za pierwszym razem, badz dla kogos, kto z waznych powodow nie mogt stawié
si¢ na uczelni w pierwszym terminie;

egzamin komisyjny/zaliczenie komisyjne — tak zwany ,,komis”; w zrozumieniu znaczenia
tych wyrazen wazna jest przyczyna odbycia takiego egzaminu i jego przebieg;
osoba studiujgca musi sama wystgpi¢ z wnioskiem o przeprowadzenie zalicze-
nia komisyjnego, jesli uznaje, ze za pierwszym razem zostata niesprawiedliwie
oceniona lub forma egzaminu byla jej zdaniem nieprawidtowa; egzamin jest
przeprowadzany przez komisj¢ powotang przez dziekana, a na wniosek studenta
moze w nim uczestniczy¢ bezstronny obserwator, np. opiekun roku; konsekwencja
oceny niedostatecznej na takim egzaminie jest niezaliczenie semestru;

godziny dziekanskie/rektorskie — cz¢$¢ dnia wolna od zaje¢ dydaktycznych, np. z powodu
swiat lub dtugiego weekendu w kolejnych dniach; sg przyznawane przez rektora
uczelni lub dziekana wydziatu;

indywidualny tok studiow — w skrocie ITS; formuta studiowania dostosowana do danego
studenta, ktory sam wystepuje z wnioskiem o umozliwienie mu odbycia studiow
w ramach takiego programu; osoba decydujaca si¢ na ITS ma indywidualnie
ustalane terminy egzamindw i zaliczen, nie musi tez uczestniczy¢ w zajgciach
dydaktycznych;

juwenalia — $wigto studentow odbywajace si¢ co roku w maju, wigze si¢ z roznymi tra-
dycjami (np. koncertami muzycznymi czy przebieraniem pomnikow); wiekszo$¢é
uczelni udziela studentom z tej okazji dnia lub dwoch dni wolnego;
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karta obiegowa — tak zwana ,,obiegéwka”; dokument wydawany przed otrzymaniem
dyplomu; sg na nim podpisy i pieczatki pracownikow réznych jednostek uczelni,
z ktérych ustug student korzystat (np. biblioteka); dokument potwierdza, ze
student nie ma zadnych zobowigzan ani zalegtosci;

kolokwium — egzamin, ktéry — wbrew etymologii tej nazwy (tac. colloquium — roz-
mowa) — moze odbywac si¢ rowniez w formie pisemnej;

lektorat — zajecia uniwersyteckie z jezyka obcego;

termin we wrzesniu/termin wrze$niowy — wrzesien to czas sesji poprawkowej, czyli
ostatniej szansy przed nowym rokiem akademickim na zaliczenie zaleglych
egzaminow;

termin zerowy — jeszcze przed sesja egzaminacyjng studenci maja szans¢ na zaliczenie
egzaminu wczesniej — zwlaszcza ci, ktorzy otrzymali bardzo dobrg ocene z zajeé
¢wiczeniowych;

USOS — system informatyczny obowigzujacy na wielu uczelniach; kazdy uniwersytet
ma swoéj wlasny USOS, z osobng strong internetowsg; korzystaja z niego wykta-
dowecy 1 studenci, ktdrzy moga sprawdzi¢ w nim m.in. plan zaje¢, oceny czy adres
mailowy prowadzacego;

wyktad — zajecia uniwersyteckie, na ktorych mowi gtownie prowadzacy, aktywizujac
jednoczesnie swoje audytorium;

zajecia — ¢wiczenia, wykltady, lektoraty lub treningi organizowane na uniwersytecie;
trwajg 90 minut, czyli dwie godziny akademickie.

5. WNIOSKI DYDAKTYCZNE NA PRZYKLADZIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Nauczanie jezyka ojczystego jako obcego w kraju, w ktorym dany jezyk jest uzna-
wany za urzedowy (w srodowisku endolingwalnym, zob. Lipinska i Seretny, 2012), r6zni
si¢ od dydaktyki jezyka obcego dla lektora i uczacych si¢. Pierwsza sytuacje mozna
potaczy¢ z nauczaniem polszczyzny na lektoratach dla cudzoziemskich studentéw na
rodzimych uczelniach. Zwykle odbywa si¢ w grupach heterogenicznych, zatem w jed-
nych zajeciach uczestniczg osoby wywodzace si¢ z roznych §wiatow jezykowo-kultu-
rowych. Druga sytuacj¢ natomiast da si¢ poréwnacé do lekeji jezyka obcego w szkotach
podstawowych czy $rednich, za ktore zazwyczaj odpowiadaja polskojezyczni nauczy-
ciele pracujacy przewaznie z polskojezycznymi uczniami. W pierwszej sytuacji kultura
zwigzana z nauczanym jezykiem jest obca jedynie dla uczacych sie, co stawia pewne
wyzwania przed prowadzacym zajecia. Powinien on nauczy¢ si¢ patrzenia na kulture
rodzimg z dystansu, oczami cudzoziemca dopiero poznajacego obcy dla siebie §wiat.
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Takiej perspektywy uczy si¢ studentow specjalizacji glottodydaktycznych i stuchaczy
studiow podyplomowych z zakresu glottodydaktyki polonistycznej, ale takze zdobywa
si¢ ja w wyniku praktyki zawodowej i cigglego kontaktu z obcokrajowcami. Po pewnym
czasie lektor widzi, ktore jednostki leksykalne 1 konstrukcje wymagaja doktadniejszego
thumaczenia dydaktycznego oraz ktdre z nich nie sa w petni definiowane w wigkszosci
dwujezycznych stownikow.

Wazne kryterium doboru stownictwa silnie nacechowanego kulturowo stanowi poziom
zaawansowania uczacych si¢. Na poczatku nauki polszczyzny wyrazem tatwiejszym do
wyjasnienia i zrozumienia przez uczacych si¢ bedzie ,,bigos” niz ,,bogoojczyznianos$é”.
Bigos wiaze si¢ chociazby z jednym z najwazniejszych zagadnien tematycznych wpro-
wadzanych na poziomie Al, jakim jest jedzenie i produkty spozywcze. Jego znaczenie
1 wszystkie potrzebne sktadniki mozna wyjasnié, postugujac si¢ np. materiatami wizu-
alnymi udostepnianymi podczas zaje¢ za posrednictwem wyszukiwarki internetowe;.
Bogoojczyznianos¢ cechuje zdecydowanie wigksza abstrakcyjnosc¢, do ktorej zrozumie-
nia potrzeba pewnej wiedzy jezykowej, ale przede wszystkim kulturowej. Znaczenie
tego pojecia wigze si¢ z polska historia, sztukg, z pewnymi tendencjami w dziataniu
i mysleniu zauwazonymi przez badaczy diagnozujacych niekiedy nardd polski za pomoca
tego terminu. Poza biegtoscig w postugiwaniu si¢ polszczyzng cudzoziemcy powinni
mie¢ zatem wiedz¢ wykraczajaca poza znajomos¢ leksyki czy gramatyki, konieczng do
zrozumienia cze$ci jednostek silnie nacechowanych kulturowo. Cudzoziemcy podczas
zwiedzania polskich miast cz¢sto napotykaja na sytuacje, w ktorych wiedza historycz-
no-kulturowa okazuje si¢ niezb¢dna w zrozumieniu leksyki obcojezycznej. Dowiaduja
si¢ wtedy chociazby, ze warszawska Syrena trzyma w rece nie miecz, lecz szablg, za$
hejnat dla mieszkancéw stolicy oznacza melodi¢ grang raz dziennie, a nie co godzing,
jak dla mieszkancéw Krakowa.

W zrozumieniu tego rodzaju stownictwa duzg rolg odgrywa takze wiek uczacych sie
iich odbyta dotychczas edukacja. Przyktadowo: na wyobrazni¢ dzieci bardziej zadziata
wytlumaczenie zwyczaju topienia marzanny niz oczepin czy poprawin. Nie bez znaczenia
jest rtowniez zaplecze intelektualne oso6b uczacych sig, a takze zdolno$¢ do czynienia
wiasnych obserwacji dotyczacych chociazby zycia codziennego. Dzigki temu latwiej
zrozumie¢ dorostym, na czym polega ,.kombinowanie” czy ,,zalatwienie czego$§” albo
czym jest ,,fucha” i czy mozna tak okresli¢ kazdy rodzaj pracy.

Nie mniej istotnym czynnikem wptywajacym na dobor tresci kulturowo-jezyko-
wych w procesie ksztalcenia cudzoziemcow sa ich wlasne zainteresowania, niebadane
w glottodydaktyce na tyle czesto, by na ich podstawie mdc stworzy¢ program nauczania
kulturowo-jezykowego cudzoziemcow (por. Lukaszewicz, 2023b). Prowadzacy sg zdani
na siebie, wykorzysta¢ mozna przyktadowo narzedzia stuzace do przygotowywania
zaje¢ e-learningowych, ktore umozliwiaja czatowanie uczestnikow ze soba i z lektorem.
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Takie rozmowy majg mniej formalny charakter niz pisanie mejli do osoby nauczajgcej

z prosbami o omdéwienie danego tematu, dajg takze uczestnikom szans¢ na poznanie

wzajemnych zainteresowan i poczucie wspottworzenia programu zajec. Jeden z przy-
ktadow takiego zagadnienia, w ramach ktorego mozna zaznajomi¢ studentéw z wieloma

stowami i1 wyrazeniami nacechowanymi kulturowo, zostal omoéwiony w niniejszym

artykule. Jest ich jednak zdecydowanie wigcej, wystarczy pomysle¢ o wspotczesnym

spoteczenstwie polskim i stynnych wydarzeniach organizowanych w obecnym stuleciu.
Do polszczyzny na trwate weszly juz nazwy takie, jak ,,manifa” czy ,,czarny pigtek”,
nawet ,,Marsz Niepodleglo$ci” nie wywotuje tak pozytywnych skojarzen, jak moze si¢
wydawaé cudzoziemcom niemajacym wiedzy o pozajezykowych czynnikach wpty-
wajacych na znaczenie tego wyrazenia. W przypadku takich sformutowan rola lektora
jako przewodnika po nieznanej rzeczywisto$ci ma istotne znaczenie dla cudzoziemcow
uczgcych si¢ polszczyzny.

Potrzeba interdyscyplinarnego spojrzenia na obszar badan glottodydaktycznych doty-
czy wielu aspektow dydaktyki jezykow obcych rozumianej jako nauka jezyka obcego
bedacego faktem kultury i jej przekaznikiem. Narastajace zmiany w rzeczywisto$ci
otaczajacej uczacych sie wptywaja na ich potrzeby jezykowe, o czym $wiadcza np.
uzupetienia wprowadzone w dokumencie Common European Framework of Reference
for Languages (Council of Europe, 2020) w porownaniu z jego pierwsza wersja (Coste
11in., 2003). Potozono wigkszy nacisk na role mediacji w postugiwaniu si¢ jezykiem na
plaszczyznie indywidualnej i spotecznej oraz na stworzenie takiej przestrzeni réznokultu-
rowej, w ktdrej uczestnicy dziatania mediacyjnego bedg si¢ czuc¢ komfortowo (s. 114). We
wskaznikach opisano dziatania, ktére powinni umie¢ podejmowac uczacy si¢ na poszcze-
gbInych poziomach, aby taka przestrzen stworzy¢. Poziom C2 zaktada umiejetnosc
samodzielnego uwzgledniania rdéznic socjokulturowych i socjolingwistycznych (s. 114),
a zatem caty proces nauki jezyka to droga do osiggni¢cia petnej sprawnos$ci w zakresie
spotecznego uzycia jezyka. Ani ,,spoteczenstwa”, ani niczego co ,,spoteczne” nie nalezy
uogdblniaé, poniewaz kazde spoleczenstwo jest inne i na kazde wywarly wptyw rozne
czynniki kulturowe. Zrozumienie, ze w samym jezyku mozna odnalez¢é wiedze¢ na temat
danej zbiorowosci i jej zasad, to niezbedna czgs¢ edukacji jezykowej ukierunkowanej
na przygotowanie uczacych si¢ do zycia w nowej rzeczywistosci kulturowo-jezykowe;j.
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ROLA LEKSYKI KULTUROWEJ W DYDAKTYCE JEZYKOW OBCYCH
NA PRZYKEADZIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Streszczenie

W artykule zwracam uwagg¢ na konteksty kulturowe majace istotne znaczenie w procesie werbali-
zacji. Skuteczna komunikacja zalezy nie tylko od znajomosci systemu jezykowego, lecz takze od wie-
dzy na temat niepisanych regut i zjawisk powstatych na gruncie kultury obcej i wyrazanych przede
wszystkim za pomoca leksyki. Podkreslam, ze kompetencje leksykalng i semantyczna w glottody-
daktyce postrzega si¢ glownie w aspekcie jezykoznawczym i metodycznym. Dos¢ czgsto pomija si¢
w zwigzku z tym kulturowe podloze znaczenia wielu jednostek leksykalnych nauczanych w ramach
zaje¢l jezyka polskiego jako obcego. Przedstawiam wybrane stowa 1 wyrazenia zwigzane z zyciem
szkolnym i uniwersyteckim (po 16 przyktadéw), ktorych pelne rozumienie wiaze si¢ ze znajomoscia
zasad i zwyczajow obowiazujacych w szkotach i na uczelniach. Ten krag tematyczny odgrywa wazna
rolg dla ucznidw i studentow cudzoziemskich, ktorych mieszka w Polsce coraz wigcej m.in. ze wzgle-
du na naptyw przychodzcow ukrainskich po wybuchu wojny.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna; nauczanie jezykow obcych; nauczanie jezyka pol-
skiego; lingwistyka kulturowa; jezyk polski jako obcy w szkole
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THE ROLE OF CULTURAL LEXIS IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
THE EXAMPLE OF POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

The article focuses on the cultural contexts that are crucial in the verbalization process. Effective
communication depends not only on the knowledge of the linguistic system but also on understan-
ding the unwritten rules and phenomena arising from foreign cultures, primarily expressed through
vocabulary. It is emphasized that lexical and semantic competence in language didactics is mainly
perceived from a linguistic and methodological perspective. Consequently, the cultural background
of the meanings of many lexical units taught within Polish as a foreign language classes is often
overlooked. Selected words and expressions related to school and university life (16 examples each)
are presented, whose full understanding is linked to familiarity with the rules and customs prevailing
in schools and universities. This thematic circle plays an important role for foreign students and stu-
dents, whose numbers in Poland are increasing due to, among other things, the influx of Ukrainian
immigrants after the outbreak of war.

Keywords: Polish glottodidactics; foreign language teaching; Polish language teaching; cultural lin-
guistics; Polish as a foreign language in school



