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PROJEKT DYDAKTYCZNY W NAUCZANIU
JEZYKA EACINSKIEGO I KULTURY ANTYCZNEJ

Abstrakt. Glownym celem artykutu jest przedstawienie mozliwo$ci zastosowania w nauczaniu j¢-
zyka tacinskiego i kultury antycznej metody projektu dydaktycznego. Podstawa opisu i analizy sg
dwa projekty Our mythical history i Our mythical nature realizowane w latach 2018-2021 przez
uczniow I Liceum Ogodlnoksztatcacego im. B. Nowodworskiego w Krakowie. Projekty te byty
komponentem dydaktycznym miedzynarodowego projektu badawczego Our mythical childhood...
The reception of classical antiquity in children’s and young adults’ culture in response to regional
and global challenges. W artykule autor, odwotujac si¢ do teorii glottodydaktycznych i kompe-
tencji kluczowych, poddaje ocenie efektywnos$¢ projektu dydaktycznego jako metody nauczania
jezyka tacinskiego i kultury antycznej. W zakonczeniu przedstawione zostaty zalety stosowania
nowoczesnej metodyki 4P4C, ktdra oparta jest na teorii kreatywnego uczenia si¢ i proponuje nowy
model holistycznego nauczania kompetencji przysztosci.

Stowa kluczowe: metoda projektu; projekt dydaktyczny; nauczanie i uczenie si¢ jezyka tacinskiego
i kultury antycznej

DIDACTIC PROJECT IN TEACHING LATIN LANGUAGE AND ANCIENT CULTURE

Abstract. The main aim of the article is to present the possibilities of of applying the didactic
project method in teaching Latin language and ancient culture. The basis for the description and
analysis are two projects: Our mythical history and Our mythical nature, realized in 2018-2021 by
students of the Barttomiej Nowodworski I High School in Cracow. These projects were the edu-
cational component of the international research project Our mythical childhood... The reception
of classical antiquity in children’s and young adults’ culture in response to regional and global
challenges. In the article, the author, referring to glottodidactic theories and key competences,
evaluates the effectiveness of the didactic project as a method of teaching Latin and ancient culture.
It concludes by presenting the advantages of using the modern 4P4C methodology, which is based
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on the theory of creative learning and proposes a new model for the holistic teaching of future
competences.

Keywords: project method; didactic project; teaching and learning of Latin language and ancient
culture

WSTEP

Projekt dydaktyczny jako jedna z tzw. otwartych form uczenia si¢ i naucza-
nia jest jednym ze stalych elementow wspotczesnej edukacji i znajduje zasto-
sowanie na wszystkich etapach edukacyjnych'. Poczatki metody projektu?
zwiazane byty przede wszystkim z ksztalceniem zawodowym i artystycznym,
ale w XX wieku ten model pracy upowszechnit si¢ takze w ksztalceniu ogoél-
nym. W literaturze pedagogicznej znalez¢ mozna rézne definicje i wsérod ba-
daczy nie istnieje wspdlny poglad na to, czym jest, a raczej czym moze byc,
projekt dydaktyczny®. Niezaleznie jednak od szczegodtowej definicji nalezy
zwrdci¢ uwage, ze filozoficzno-pedagogiczne zalozenia metody projektu ta-
cza w sobie elementy progresywistycznego i konstruktywistycznego podejsécia

! Zalecenia dotyczace stosowania metody projektu w praktyce edukacyjnej odnalez¢é mozna
w podstawa programowej ksztatcenia ogdlnego zar6wno dla szkédt podstawowych, jak i ponadpod-
stawowych. Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla
branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkotly policealnej (Dz.U. 2024, poz. 996) oraz Rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej z 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej
szkoty II stopnia (Dz.U. 2024, poz. 1019).

2 Mirostaw Szymafiski poddaje rewizji poglad jakoby metoda projektu (ang. project method)
powstata na przetomie XIX i XX wieku w Stanach Zjednoczonych. Zdaniem badacza poczatki
projektu dydaktycznego zwiazane sa z dziatalno$cia rzymskiej Accademia di San Luca, a samo
pojecie projektu wywodzi¢ nalezy z wtoskiego progetto, co pierwotnie oznaczato organizowane
w akademii konkursy dla studentow architektury. Nastepnie ,,projekty” upowszechnity si¢ w wyz-
szych szkotach technicznych i zawodowych w krajach francusko- i niemieckoj¢zycznych, a dopiero
w potowie XIX wieku w Stanach Zjednoczonych, gdzie rozpoczety si¢ intensywne dyskusje i proby
implementacji metody projektu na grunt ksztatcenia ogdlnego. W polskiej edukacji pierwsze proby
stosowania projektu dydaktycznego podejmowano w okresie II Rzeczypospolitej, natomiast jako
staly element ksztalcenia metoda ta pojawila si¢ dopiero po reformie z 1999 r. Zob. Mirostaw Szy-
manski, O metodzie projektow (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2010), 22-23.

3 Szymanski, O metodzie projektow, 59-60. Malgorzata Niemiec-Kna$, Metoda projektéw w na-
uczaniu jezykéw obcych (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2011), 18.
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do edukacji. Wynikajace z tych dwoch kierunkoéw teorie kognitywne prowadza
do odejscia od tradycyjnych form pracy z uczniami w warunkach instytucjo-
nalnych. Istotg projektu jest bowiem takie programowanie i organizowanie
procesu dydaktycznego, w ktorym laczg si¢ koncepcje: catosciowego uczenia
si¢ (ang. holistic learning), uczenia si¢ ukierunkowanego na dziatanie (ang.
learning through action), uczenia si¢ ukierunkowanego na ucznia (ang. lear-
ner-centered teaching), otwartego uczenia si¢ i nauczania (ang. open education)
oraz autonomicznego uczenia si¢ (ang. learner autonomy)*. Umiejetnie zasto-
sowana metoda projektu prowadzi wigc do aktywizacji ucznidéw poprzez prze-
niesienie akcentu z programu nauczania na osoby uczgce si¢ i rozwijanie ich
kompetencji. Kazdy uczen postrzegany jest jako podmiot zdobywajacy wiedze
droga witasnych doswiadczen i poszukiwan, a rola nauczyciela jest wspoma-
ganie uczacych si¢ przez stwarzanie im sposobnosci do doswiadczen, zaanga-
zowania emocjonalnego czy samodzielnego rozwigzania problemu, przez co
w procesie dydaktycznym istotna jest takze dynamika grupy’. Podobnie meto-
de¢ projektu postrzega Mirostaw Szymanski, wymieniajac jako konstytutywne
cechy projektu: progresywistyczng role nauczyciela, podmiotowo$¢ ucznia,
,catoéciowo$¢” i odejsécie od tradycyjnego oceniania uczniéw®. Podsumowu-
jac powyzsze rozwazania, przyja¢ mozna perspektywe badawczg Malgorzaty
Niemiec-Kna$, ktora wymienia 10 cech projektu jako otwartej formy skiero-
wanej na dziatania. Sg to: powigzanie z sytuacja zycia codziennego, uwzgled-
nienie zainteresowan uczniow, samoorganizacja i odpowiedzialno$¢, spoteczna
waznos$¢, planowanie projektu z celami, uwzglednienie produktu, zaangazo-
wanie wielu zmystow, formy socjalne, uczenie si¢ interdyscyplinarne oraz
zwigzek z programem nauczania’. Istotnym elementem tak zorganizowanego
procesu dydaktycznego jest, obok aktywizacji ucznidéw, takze indywidualiza-
cja nauczania i uczenia sie®.

4 Beata Pe¢, Otwarte formy uczenia sie i nauczania jezykéw obcych (Krakow: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, 2021), 38.

3> Maria Kaminska, Metoda projektow jako metoda dydaktyczna. Materialy pomocnicze dla na-
uczycieli (Bielsko-Biala: Regionalny Os$rodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM?”, 2002), 3.

¢ Szymaniski, O metodzie projektéw, 66-76.

7 Niemiec-Knas, Metoda projektéw w nauczaniu jezykéw obcych, 23-26.

8 Beata Karpeta-Pe¢, ,, Indywidualizacja nauczania i uczenia si¢ — otwarte formy pracy w gim-
nazjum oraz w ksztatceniu akademickim”, Neofilolog, nr 49/1 (2017): 95-114.
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OPIS PRZYKLADOWYCH PROJEKTOW REALIZOWANYCH PRZEZ
UCZNIOW I LICEUM OGOLNOKSZTALCACEGO
IM. BARTLOMIEJA NOWODWORSKIEGO W KRAKOWIE

W latach 2018-2021 uczniowie I Liceum Ogoélnoksztatcacego im. Bartto-
mieja Nowodworskiego w Krakowie uczestniczyli w dwoch projektach edu-
kacyjnych, ktére byty czescig realizowanego pod kierownictwem Katarzyny
Marciniak migdzynarodowego projektu badawczego Our mythical childhood...
The reception of classical antiquity in children’s and young adults’ culture in
response to regional and global challenges’: Our mythical history'® w roku
szkolnym 2018/19 oraz Our mythical nature'' w latach szkolnych 2019/20-
2020/21. W obydwu projektach gtéwnym celem byto opracowanie przez ucz-
niéw autorskich materiatow na sformutowany przez siebie temat, ktory wpisy-
wal si¢ w 0go6lng tematyke danej edycji. Efekty pracy uczniow zostaty zebrane
i opublikowane w formie ksiazek: De viris mulieribusque illustribus oraz
Naturae cognoscere causas'. Ponadto uczestnicy projektu Our mythical
history mieli okazje¢ zaprezentowaé swoje prace w czasie mi¢gdzynarodowej
konferencji naukowej Our mythical history: children’s and young adults’
culture in response to the heritage of ancient Greece and Rome", ktéra odby-
wala si¢ w dniach 22-26 maja 2019 r. na Uniwersytecie Warszawskim. Pre-
zentacja projektu Our mythical nature z powodu pandemii wywotywanej
przez koronawirusa SARS-CoV-2 przygotowana zostala w formie filmu
promocyjnego .

9 Projekt, ktorego pomystodawczynig i kierownikiem byla Profesor Katarzyna Marciniak, reali-
zowany byl na Wydziale ,,Artes Liberales” Uniwersytetu Warszawskiego w latach 2016-2022. Szcze-
gotowe informacje na temat projektu znalez¢ mozna na stronie internetowej: dostep: 24.08.2024,
http://omc.obta.al.uw.edu.pl.

19W projekcie uczestniczyli takze uczniowie XI Liceum Ogolnoksztalcacego im. Mikotaja
Reja w Warszawie, Liceum ,,Strumienie” w Jozefowie oraz Uniwersyteckiego Liceum Ogolno-
ksztatcacego w Toruniu.

'W projekcie uczestniczyli takze uczniowie XI Liceum Ogoblnoksztalcgcego im. Mikotaja
Reja w Warszawie, Liceum ,,Strumienie” w Jozefowie.

12 Katarzyna Marciniak, red., De viris mulieribusque illustribus: Schools Endeavour Educatio-
nal Materials (Warszawa: Uniwersytet Warszawski, Wydziat ,,Artes Liberales”, 2019). Katarzyna
Marciniak, Janusz Ryba, Barbara Strycharczyk, Olga Strycharczyk i Anna Wojciechowska, red.,
Naturae cognoscere causas: Schools Endeavour Educational Materials (Warszawa: Uniwersytet
Warszawski, Wydzial ,,Artes Liberales”, 2021). Obydwie publikacje dostepne sa bezptatnie na
stronie internetowej projektu: dostep: 24.08.2024, http://omc.obta.al.uw.edu.pl/publications.

13 Opis i materiaty z konferencji zob.: dostep: 24.08.2024 http://omc.obta.al.uw.edu.pl/our-
mythical-history.

14 Film w dwoch wersjach: polskiej i polsko-angielskiej dostepny jest na platformie interneto-
wej: dostep: 24.08.2024, https://www.youtube.com/watch?v=BZp2GQLbvzI.
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Tematem przewodnim projektu Qur mythical history byla historia i histo-
riografia, a sam tytut nawigzuje do biografii Neposa — jednego z gtownych
tekstow wykorzystywanych w nauczaniu jezyka tacinskiego i kultury antycz-
nej na poziomie szkoly sredniej. Uczestnikom projektu pozostawiono bardzo
duza swobode w doborze szczegdtowych zagadnien i formulowaniu tematu
swoich prac. Gtowna ideg i zarazem problemem badawczym byto znalezienie
w polskiej historii postaci, ktére zdaniem uczniow odegraly na tyle znaczaca
role, ze moglyby zosta¢ okre§lone mianem vir/mulier illustris i przez to by¢
traktowane jako exempla — wzorce do nasladowania. Prace uczestnikow na-
wigzywaly wiec do antyku, ale nie dotyczyly historii antycznej sensu stricto,
przez co miaty charakter recepcyjny. Uczniowie, wychodzac od kanonicznego
tekstu biografistyki tacinskiej, musieli wykaza¢ si¢ kreatywnos$cig, innowa-
cyjnym podej$ciem do zagadnienia i umiejetnoscia dostrzegania w historii
Polski nawigzan do tradycji grecko-rzymskiego antyku jako zrodta cywilizacji
europejskiej. Wreszcie, wzorujac si¢ na tworczosci historiografow i biografow
starozytnych, podjeli si¢ przeprowadzenia kwerendy, analizy dziatalnosci wy-
branych przez siebie postaci i przedstawienia ich dokonan. Nie chodzito jed-
nak o gloryfikacje, a o umiejetno$¢ dostrzegania ponadczasowych i uniwer-
salnych postaw moralnych i patriotycznych, waznych takze dla wspotczesnej
mlodziezy. Uczniowie I LO w Krakowie wybrali dwie postaci: Krystyne
Skarbek i Zdzistawa Lubomirskiego. Efektem ich pracy jest tekst ,,De libertate
Rei Publicae meriti... Krystyna Skarbek and Zdzistaw Lubomirski in the
service of a sovereign Republic”, sktadajacy si¢ z dwoch czescei: ,, The theory
of the great regency, or a piece on Zdzistaw Lubomirski” i ,,One against all...
Krystyna Skarbek — Europe ’ s ‘evening star’”".

W projekcie udzial wziglo 12 0séb. Uczniowie podzieleni byli na dwa ze-
spoly, ktoére z jednej strony pracowaty niezaleznie nad swoimi tematami, a z dru-
giej musialy stale ze soba wspotpracowac, aby zachowaé przewodnig ideg
projektu, ustalone wspolnie zasady oraz aby stworzy¢ spojny i jednolity tekst.
Uczniowie wspierani byli przez nauczyciela j¢zyka tacinskiego i kultury an-
tycznej. Przed rozpoczgciem pracy nad projektem uczniowie zostali zapoznani
na lekcjach jezyka tacinskiego z tradycja literacka biografistyki antycznej, ze
szczegolnym uwzglednieniem dzieta Neposa. Waznym elementem byto przed-
stawienie kontekstu historycznego i kulturowego czytanych fragmentow wy-
branych biografii. Poziom znajomos$ci jezyka tacinskiego uczniéw klasy
pierwszej nie pozwalat na lektur¢ w oryginale, dlatego przyjeto zasade

15 Zob. dostep: 24.08.2024, http://omc.obta.al.uw.edu.pl/assets/files/pages/adbaa70f6c06e70c
dd 5fab547c653f6ca79cbfa8.pdf, s. 62-88.
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postugiwania sie na lekcjach Zywotami wytacznie w polskim przektadzie.
Lektura fragmentéw dzieta Neposa uzupetniona zostata wybranymi passusami
biografii Cycerona z Zywotéw stawnych mezéw Plutarcha z Cheronei, dzieki
czemu uczniowie zyskali szerszg wiedz¢ na temat kompozycji, stylu i tematyki
utwordw czotowych przedstawicieli biografistyki starozytnej. Zakonczeniem
tego etapu byta dyskusja na lekcji, w czasie ktorej podsumowane zostaly dotych-
czasowe pomysty i przemyslenia uczniéw, omowiono pojawiajgce si¢ watpliwo-
$ci 1 sporne kwestie, a przede wszystkim uczestnicy samodzielnie dokonali
ostatecznego wyboru postaci Zdzistawa Lubomirskiego i Krystyny Skarbek.
Doswiadczenia zdobyte w pierwszym projekcie oraz wnioski wynikajace
z obserwacji pracy uczniow i rozméw ewaluacyjnych wykorzystane zostaty
w kolejnym projekcie Our mythical nature, ktérego gtdownym tematem byta
natura i przyroda w starozytnosci. Tym razem uczestnikami byli uczniowie
z dwéch klas pierwszych: z liceum 3-letniego i z liceum 4-letniego'®. Efektem
prac uczniéw byty dwa teksty: “The role of nature in ancient divination in the
light of Cicero’s De divinatione” i “Nature deities in Greek and Slavic mytho-
logy”, ktore opublikowane zostaly wraz ze wstepem opracowanym przez
nauczyciela pod wspolnym tytutem ,,Mundus naturae, natura mundi”. Takze
w tym projekcie uczniowie musieli wykaza¢ si¢ duza samodzielnoscia, zaan-
gazowaniem i kreatywnym podejsciem do tematu. Punktem wyjscia byta lek-
cja poswigcona jonskim filozofom przyrody, u ktérych jednym z gtoéwnych
zagadnien filozoficznych byta natura i poszukiwanie praprzyczyny $wiata
(&pyn). Zajecia wzbogacone zostalty wspolng lekturg i analizg fragmentu listu
LXV, 19 ze zbioru Epistulae morales ad Lucilium Seneki Mlodszego. Cytat
z tego dzieta, w oryginalnej tacinskiej wersji, wykorzystany zostat takze jako
motto catego projektu'’. Pretekstem do bliZszego objasnienia uczniom feno-
menu rzymskiego wrézbiarstwa byly z kolei mitologiczne poczatki Rzymu
i motyw wrodzenia z lotu ptakow pojawiajacy si¢ w historii Romulusa i Re-
musa. W ten sposéb uczniowie zostali zapoznani z podstawowym kontekstem
kulturowym i sktonieni do dalszych refleksji i wtasnych poszukiwan, czego
efektem bylo samodzielne sformutowanie tematéw prac projektowych.

16 Sytuacja ta wynikata z wdrazanej od 1 wrze$nia 2017 r. reformy, w wyniku ktérej zlikwido-
wany zostat system o$wiaty sktadajacy si¢ z 6-letniej szkoty podstawowej, 3-letniego gimnazjum
i 3- lub 4-letniej szkoty ponadgimnazjalnej, a w jego miejsce przywrdcono 8-letnig szkote podsta-
wowg 1 4- lub 5-letnig szkot¢ ponadpodstawowa. W roku szkolnym 2019/2020 nauk¢ w szkotach
$rednich rozpoczg¢li uczniowie z ostatniego rocznika realizujgcego program liceum 3-letniegio
i pierwszego rocznika realizujgcego program liceum 4-letniego.

17 Ego non quaeram quae sint initia universorum? Quis rerum formator? Quis omnia in uno
mersa et materia inerti convoluta discreverit? Non quaeram quis sit istius artifex mundi?”, Zob.
Marciniak i in., red., Naturae cognoscere causas, 154.
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Po zakonczeniu etapu koncepcyjnego i ustaleniu kwestii organizacyjnych
uczniowie przystapili do kolejnej fazy projektu's. W obydwu przypadkach
wszystkie grupy pracowaty samodzielnie, w systemie asynchronicznym i z wy-
korzystaniem narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
shuzacych do budowania wirtualnych map mysli, schematow prac projekto-
wych oraz wspoéldzielenia, wzajemnego udostepniania sobie i pisania tekstu.
Dzigki temu wszyscy uczestnicy projektu mieli nieograniczony dostep i mo-
zliwos$¢ dodawania wlasnych pomystow do tworzonych wspdlnie materiatow.
Gléwnym etapem projektu bylo przeprowadzenie kwerendy i opracowanie
przez kazda grupe tekstu na wybrany temat. Stalym elementem pracy byto
wiec korzystanie z dostepu do internetowych zasobéw zaréwno w postaci ma-
teriatow wizualnych (np. zdjecia, grafiki, materialty archiwalne), jak i stron
internetowych, blogow oraz publikacji naukowych i popularnonaukowych
w wolnym dostepie. Byta to doskonata okazja do przeprowadzenia we wspo6t-
pracy z nauczycielami informatyki lekcji na temat bezpiecznego i legalnego
korzystania z zasobow wirtualnych. W ten sposob realizacja projektow przy-
niosta dodatkowe korzy$ci w postaci zaznajomienia ucznidw z etycznym
i prawnym aspektem pisania pracy badawczej, konieczno$ci poszanowania
wlasnosci intelektualnej 1 praw tworcow, obowigzujacymi w humanistyce za-
sadami uczciwosci i rzetelnosci badacza oraz konsekwencjami nielegalnego
wykorzystywania efektow cudzej pracy. Od poczatku zaktadano, ze przygo-
towane teksty zostang przetlumaczone na jezyk angielski i opublikowane
razem z wynikami prac ucznidéw z pozostatych szkét bioracych udzial w pro-
jekcie. Stawialo to przed uczniami dodatkowe wyzwanie w postaci koniecz-
nosci opracowania tekstow wraz z przypisami i bibliografia, czego nigdy
wczesniej nie robili. Jak wynikato z rozméw ewaluacyjnych po zakonczeniu
projektu byta to jedna z najwigkszych trudnosci, z jakimi mierzyli si¢ ucznio-
wie. Ostatnim etapem projektu Our mythical history byto opracowanie w je-
zyku angielskim prezentacji multimedialnych i wystapienia na konferencj¢
podsumowujaca projekt. Realizacja drugiego projektu Our mythical nature
przypadta na czas pandemii SARS-CoV-2 , co jeszcze bardziej utrudnito prace
uczniow 1 uniemozliwilo prezentacje efektow w formie stacjonarnej
konferencji. Stad pojawit si¢ pomyst nagrania i udost¢pnienia w internecie
filmu podsumowujacego projekt, ktory przy okazji moze by¢ traktowany jako

18 Szezegdtowe omowienie faz projektu oraz praktyczne wytyczne dla nauczycieli i ucznidw
znalez¢ mozna w publikacji: Agnieszka Mikina i Bozena Zajac, Jak wdrazaé metode projektow?
Poradnik dla nauczycieli i uczniow gimnazjum, liceum i szkoly zawodowej (Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2006).
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material promujacy wsrod uczniow i nauczycieli uzycie projektu dydaktycz-
nego jako atrakcyjnej metody wspierajacej proces dydaktyczny i wychowaw-
czy. A jak pokazuja powyzsze przyktady, metoda ta z powodzeniem wykorzy-
stywana moze by¢ takze w nauczaniu jezyka tacinskiego i kultury antycznej.

OCENA PROJEKTOW Z PUNKTU WIDZENIA TYPOLOGICZNEGO

Ocena projektow nie powinna ograniczac si¢ jedynie do podsumowania ich
efektywnosci i atrakcyjnosci, ale za punkt wyjs$cia w ewaluacji przyjac nalezy
charakterystyke typologiczng zrealizowanych form. Projekt dydaktyczny na-
lezy bowiem do jednej z najbardziej ztozonych metod nauczania, w ktorej
istotna jest kazda faza realizacji, a nie tylko efekt koncowy, mierzalny w stan-
dardowe;j skali ocen. Nie mniej istotne od czynnikéw kognitywnych sg w tym
przypadku takze socjalne formy wspotpracy uczniow, dynamika grupy, prze-
formutowane zgodnie z zatozeniami otwartych form pracy role uczestnikow
projektu i nauczyciela czy wreszcie orientacja na uczenie si¢ poprzez
dziatanie (ang. learning by doing). Biorac pod uwage owe czynniki w ocenie
projektow zastosowa¢ mozna nastepujace kryteria: struktura projektu, zakres
materiatu ksztalcenia, podzial pracy, forma pracy ucznidéw, cele projektu, za-
sieg oraz mozliwosci i sposob prezentacji'. Prezentowane powyzej projekty
oceni¢ nalezy jako: stabo ustrukturyzowane, przedmioto-modutowe, zespoto-
we, zroznicowane, badawcze, o zasiggu migdzynarodowym i zakonczone nie-
typowa prezentacja efektow pracy.

Projekty stabo ustrukturyzowane to takie, w ktorych przewiduje si¢ duza
samodzielnos¢ uczniow zaréwno w fazie wstepnej i koncepcyjnej (wybor
tematu, definiowanie problemu badawczego, poszukiwanie i dobor sposobow
jego rozwiazania), jak rowniez na etapie realizacji i prezentacji. Samodzielne
podejmowanie decyzji motywuje uczniow do dziatania oraz daje im poczucie
sprawczosci i podmiotowosci, ktora — zdaniem Mirostawa Szymanskiego —
z reguly jest wazniejsza od aspektu przedmiotowego i warunkuje przyswa-
janie przez uczniow w trakcie wykonywania projektu nowych wiadomosci
i umiejetnosci®®. W projektach Our mythical history i Our mythical nature nie
chodzito o poznawanie jezyka tacinskiego i kultury antycznej w $cistym
znaczeniu. Gtéwnym celem byto wyjscie poza ramy podstawy programowe;j
przedmiotu szkolnego i proba szerszego zastosowania zdobytych na lekcjach

19 Mikina, Zajac, Jak wdrazaé¢ metode projektow?, 48-53.
20 Szymanski, O metodzie projektéw, 72.
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laciny wiedzy i umiejetnosci do dostrzegania, odczytywania i tworczej analizy
obecno$ci w historii i kulturze polskiej elementéw jezykowej i kulturowe;j
spuscizny antyku oraz roznych, czasem dos¢ odlegtych, przetworzen i nawig-
zan do niej. Drugim, rownorzednym celem byto rozwijanie umiejetnosci wy-
szukiwania i selekcji informacji oraz tworzenia tekstu o charakterze badaw-
czym. Pozostawienie uczniom duzej swobody i samodzielnosci w dzialaniu
byto wigc zabiegiem zamierzonym i intencjonalnym, ukierunkowanym na bu-
dowanie autonomii uczniéw. Nie oznaczato to nieobecno$ci nauczyciela
w pracy nad projektami. Jego rola jednak, zdefiniowana w mysl teorii progre-
sywistycznej, polegata na koordynowaniu, czuwaniu nad prawidtowym prze-
biegiem pracy i wspieraniu poszczegoélnych grup uczniow w doborze odpo-
wiedniego warsztatu pracy, ktory jest warunkiem koniecznym do tego, aby
metoda projektu dydaktycznego speiniata swojg rol¢ w procesie nauczania
i uczenia sie”'.

Projekt dydaktyczny to jedna z form pracy z uczniami, ukierunkowana na
rozwdj wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, a zatem ocena jego efektywnosci
nie moze pomijaé aspektu poznawczego®>. W tym sensie projekt, nawet jesli
nie jest §ciSle powigzany z realizacja podstawy programowej konkretnego
przedmiotu, musi mie¢ zdefiniowany zakres materiatu ksztatlcenia. Ze wzgle-
du na to kryterium zazwyczaj wyroznia si¢ projekty: przedmiotowe, mi¢dzy-
przedmiotowe (interdyscyplinarne) oraz modutowe. W projektach przedmio-
towych glownymi celami s3: zaznajomienie uczniow z nowymi tre$ciami
nauczania, porzagdkowanie wiedzy i umiejetnosci lub rozszerzenie tematyki
zaje¢ o zagadnienia wykraczajace poza wymagania podstawy programowe;j.
W projektach modutowych z kolei gtdéwnie chodzi o to, aby wykonanie przez
uczniow okreslonych wytwordéw $wiadczylo o poziomie uksztaltowanych
kompetencji kognitywnych i praktycznych, oczekiwanych od uczniéw po za-
konczeniu ksztatcenia w obrebie danego modutu®. Czesto jednak podziatly te
nie przebiegaja linearnie i stgd omawiane powyzej projekty uzna¢ nalezy za
przedmioto-modutowe, gdyz wypeiniajg kryteria kazdej z klasyfikacji. Punk-
tem wyj$cia byta podstawa programowa jgzyka tacinskiego i kultury antycznej
nauczanych w zakresie rozszerzonym (kryterium przedmiotowosci) i w trak-
cie realizacji projektu uczniowie przyswajali sobie wiedze¢ z zakresu kompe-

21 Niemiec-Kna$, Metoda projektéw w nauczaniu jezykéw obcych, 47-49.

22 Inng formg, ukierunkowang na aspekt wychowawczy, sa projekty spoteczne. Ciekawym
przyktadem moze by¢ zdobywajaca coraz wigksza popularnos¢ wsréd uczniow Olimpiada ,,Zwol-
nieni z teorii”. Szczeg6lowe informacje na ten temat zob.: dostgp: 25.08.2024, https://zwolnieni
zteorii.pl.

23 Mikina, Zajac, Jak wdrazaé¢ metode projektow?, 49.
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tencji kulturowych zdefiniowanych w przedmiotowej podstawie progra-
mowej. Istotg projektu byto jednak przede wszystkim rozwijanie umiejetnosci
i kompetencji spotecznych wynikajacych z zapisow podstawy programowej
oraz metakompetencji (kryterium modutowosci)?*. W opisywanych projektach
dostrzec mozna takze elementy interdysplinarnos$ci, ale wynikaja one nie tyle
z zatozen wstgpnych projektow, co z wybranych przez uczniow tematow,
znacznie wykraczajacych poza ramy jezyka tacinskiego i kultury antyczne;j.
Projekty indywidualne wykonywane sg przez pojedynczych uczniow i maja
charakter jednoosobowych dziatan edukacyjnych skoncentrowanych na do-
skonaleniu umiej¢tnosci planowania wlasnej pracy i samodyscypliny, a ich
efekty w petni uzaleznione sg od zaangazowania jednostki. Kluczowg rolg
odgrywa wigc tutaj wewnetrzna motywacja uczniow do wykonania posta-
wionego zadania. Tego typu projekty pozbawione sg aspektu socjalnego, ale
moga przyjmowaé formy grywalizacji, przez co ich stalym elementem jest
ocenianie. Inaczej jest w przypadku projektow zespotowych, wykonywanych
przez kilkuosobowe grupy uczestnikow, w ktorych zaktada si¢ wspotprace
uczniow, a ewentualna rywalizacja schodzi na dalszy plan lub jest calkowicie
eliminowana. Dzigki realizacji projektu grupowego uczniowie rozwijaja
przede wszystkim umiej¢tnosci socjalne, takie jak: wspotpraca w zespole,
wspolne definiowanie i rozwigzywanie problemu badawczego, podejmowanie
decyzji, przyjmowanie r6znych roél, kierowanie zespotem, negocjacje i zawie-
ranie kompromisow, wzajemna pomoc i wspieranie si¢, akceptacja i tolerancja
dla r6znych pogladdéw czy popeinianych btedow, respektowanie praw innych
0s0b oraz uczestnictwo we wspolnym dziataniu. Ponadto uczestnicy ucza si¢
krytycznego myslenia, dyskutowania, argumentowania i przekonywania do
wtasnych racji. Umiejetnos$ci te, chociaz wynikajg z ogolnych zatozen podsta-
WY programowej, nie sg w rownym stopniu rozwijane w czasie standardowych
lekcji przedmiotowych. Realizacja projektow byta wiec doskonata okazja, aby
uczestnicy Our mythical history 1 Our mythical nature zmierzyli si¢ z zadaniem

24 Mirostaw Szymanski w tym kontek$cie uzywa pojecia ,,calo$ciowo$¢” projektu. Pisze
o trzech aspektach ,,calosciowosci”. Pierwszy z nich dotyczy srodowiska wykonywania projektow
i zacierania sztucznych granic pomigdzy zyciem szkolnym i pozaszkolnym. Badacz postuluje, aby
uczniowie przezywali $wiat jako calo$¢. Drugi aspekt ,,catoSciowosci” dotyczy proceséw pozna-
wania i uczenia si¢. Zdaniem Szymanskiego, ,,wykonanie projektu wymaga najczesciej samodziel-
nego opanowania wiedzy z zakresu wielu tradycyjnych przedmiotéw nauczania. Metoda projektow
ma tedy ze swej istoty charakter interdyscyplinarny, ponadprzedmiotowy, integruje wiedz¢ z roz-
nych dziedzin, scala proces uczenia si¢ zorganizowanego, systematycznego z procesem uczenia si¢
naturalnego, z zycia, okazjonalnego”. Trzeci aspekt natomiast odnosi si¢ do postulatu angazowania
wszystkich zmystéw oraz taczenia i jednoczenia pracy umystowej z dziataniem i elementami lu-
dycznymi. Zob. Szymanski, O metodzie projektow, 73-74.
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wspolpracy w zespole. Warto przypomnieé, ze uczestnikami projektéow byli
uczniowie klas pierwszych, ktorzy dopiero rozpoczgli nauke w nowych klasach
inie znali si¢ nawzajem, co jeszcze bardziej intensyfikowato dynamike we-
wnatrz grup i dodatkowo wptyneto pozytywnie na procesy integracji uczniow.

Zréznicowanie lub jednorodno$¢ projektéw to ich cecha wewngtrzna.
Z jednej strony uczestnicy otrzymali taki sam typ zadania w sensie typolo-
gicznym, czyli opracowanie wybranego tematu i przygotowanie pracy pisem-
nej i prezentacji wizualnej, a wigc realizowali podobne cele w rozumieniu
ogolnodydaktycznym. Z drugiej jednak strony kazda z grup opracowywata in-
ny temat i dziatata z duza swobodg na kazdym etapie realizacji. Poszczegdlne
prace znacznie roznity si¢ migdzy sobg a jedynymi klamrami byty: ogolne
tematy, zalozenia koncepcyjne i forma prezentacji projektow. Nie mozna wigc
mowi¢ w tym przypadku o jednorodnosci, ktéra polega przede wszystkim na
tym, ze wszyscy uczestnicy wykonuja jedno, doktadnie to samo zadanie (np.
opracowuja jeden wspolny temat), osiagaja te same cele i efekty pracy,
a ewentualne réznice wynikajg jedynie z zakresu dzialania (np. poszczegdlne
grupy opracowujg kolejne etapy projektu badawczego). W omawianych pro-
jektach zréznicowanie wynikato z zalozenia, ze przygotowywane prace maja
w jak najwigkszym stopniu uwzgledniaé zainteresowania uczniow. Wptyngto
to w pozytywny sposob na motywacje wewngtrzng i zaangazowanie uczestni-
koéw, co w potaczeniu z ich podmiotowos$cia w realizacji projektow przetozyto
si¢ na budowanie autonomii uczniow. W realizacji projektow nie zaktadano
ani rywalizacji wewnetrznej pomigdzy cztonkami poszczegoélnych zespotdw,
ani zewngetrznej pomiedzy grupami. Duzy nacisk potozony zostal na wspot-
prace i wzajemne, pozytywne motywowanie si¢. Uczniowie nie otrzymywali
rowniez ocen w tradycyjnej skali pomiarowej. Nie oznacza to jednak zupet-
nego braku oceniania, poniewaz stosowane byly pewne elementy oceniania
ksztaltujacego oraz ocenianie ipsatywne, ktorym przypisuje si¢ nie tyle funk-
cj¢ pomiaru dydaktycznego sprawdzajacego, co funkcje wspierajaca uczniow
w podejmowanych przez nich dziataniach®. W obydwu typach oceniania filo-
zofia pomiaru skupia si¢ na takich cechach, ktore wpisuja si¢ w idee prac
projektowych, a jednocze$nie nawiazuja do portfolio jako metody pomiaru
dydaktycznego. S3 to: dobrowolnos¢, podmiotowos¢, partnerstwo, emocjonal-
no$é, autentyzm, rozwojowosé, trwaltosé?.

25 Szczegbdlows taksonomi¢ oceniania znalez¢é mozna migdzy innymi w publikacji: Bolestaw
Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki (Warszawa: Wydawnictwa Aka-
demickie i Profesjonalne, 2007), 301-329.

26 Niemierko, Ksztatcenie szkolne, 333-334.
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Kolejne cechy, tj. badawczy charakter projektéw, ich miedzynarodowy
zasieg 1 nietypowa forma prezentacji, wynikaly ze szkolno-akademickiego
srodowiska, w ktorym projekty byly realizowane. Our mythical history i Our
mythical nature to dydaktyczne komponenty miedzynarodowego projektu
badawczego. Ich ideg byla integracja srodowiska naukowego z otoczeniem
spotecznym i z jednej strony proba przetozenia wynikoéw badan naukowych
na praktyke szkolnego nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej, a z dru-
giej uzupelnienie teoretycznych rozwazan badaczy bioracych udzial w pro-
jekcie o rezultaty dziatan edukacyjnych i do$wiadczenia uczniow i nauczy-
cieli. W tym kontekscie korzys$ci ptynace z realizacji omawianych projektow
szkolnych byly obustronne. Uczniowie, oprdcz oczywistych warto$ci poznaw-
czych wynikajacych z pracy nad zadaniami projektowymi, mieli okazje do
zapoznania si¢ ze Srodowiskiem akademickim i zaprezentowania wynikow
swojej pracy na mi¢gdzynarodowej konferencji. Dla nauczycieli byta to mozli-
wo$¢ wyjscia poza ramy podstawy programowej i eksperymentowania z uzy-
ciem niekonwencjonalnych metod, technik i narzedzi pracy z uczniami. Z kolei
badacze i akademicy mogli poprzez obserwacje¢ i ocen¢ wynikow projektow
podda¢ weryfikacji i krytycznej rewizji swoje hipotezy oraz wyniki dotych-
czasowych badan.

KOMPETENCIJE KLUCZOWE I METODYKA 4P4C W NAUCZANIU
JEZYKA LACINSKIEGO I KULTURY ANTYCZNEJ

W dyskursie edukacyjnym wiele miejsca poswigca si¢ obecnie zagadnieniu
kompetencji kluczowych?’, ktére uznawane s3 za niezbedny element przygo-
towywania uczniéw do radzenia sobie z wyzwaniami cywilizacyjnymi wspot-
czesnego $wiata. Owe kompetencje kluczowe to: porozumiewanie si¢ w jezyku
ojczystym (ang. literacy competence), porozumiewanie si¢ w jezykach obcych
(ang. multilingual competence), kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne (ang. mathematical competence and com-

27 Terminem ,.kompetencje kluczowe” (ang. key competences) okreéla si¢ wiedze, umiejetnodci
i postawy, ktorych kazdy cztowiek potrzebuje do samorealizacji i rozwoju osobistego, do funkcjo-
nowania na rynku pracy, integrowania si¢ ze spoleczenstwem i uczestnictwa w zyciu obywatelskim.
Na podstawie badan i danych statystycznych uzyskanych w ramach Programu miedzynarodowej
oceny umiejetnosci uczniow (PISA) w 2018 r. przyjete zostaty zaktualizowane zalecenia Rady Euro-
pejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, w ktorych
okreslono osiem kompetencji kluczowych. Zob. Council Recommedation of 22 May 2018 on key
competences for lifelong learning (Official Journal of the European Union 2018/C 189/01).
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petence in science, technology and engineering), kompetencje informatyczne
(ang. digital competence ), umiejetnos¢ uczenia si¢ (ang. personal, social and
learning to learn competence), kompetencje spoteczne i obywatelskie (ang.
citizenship competence), inicjatywnos$¢ i przedsigbiorczo$¢ (ang. entreprencur-
ship competence), Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna (ang. cultural awareness
and expression competence)®®. Odniesienia do kompetencji kluczowych po-
jawiaja si¢ takze w obowiazujacej w polskich szkotach podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego, co obliguje nauczycieli wszystkich przedmiotow
szkolnych do wspierania uczniéw w nabywaniu i rozwijaniu tychze umie-
jetnosci. Wydaje si¢, ze doskonala metoda jest w tym przypadku projekt
dydaktyczny, ktéry ze swej natury nastawiony jest na ksztattowanie kom-
petencji i umiejetnosci ponadprzedmiotowych.

W ocenie omawianych projektow Our mythical history i Our mythical
nature mozna stwierdzi¢, ze odegraty one wazng role¢ w procesie nabywania
1 doskonalenia przez uczniéw niemal wszystkich kompetencji kluczowych. Na
kazdym etapie projektow uczniowie rozwijali swoje umiej¢tnosci w zakresie
postugiwania si¢ jezykiem ojczystym. W czasie prowadzenia kwerendy
uczestnicy doskonalili receptywne sprawnosci jezykowe, w tym przede
wszystkim czytanie ze zrozumieniem i odbiér informacji zawartych w tek-
stach o charakterze literackim, popularyzatorskim i naukowym. Sprawnosci
produktywne zorientowane na postugiwanie si¢ polszczyzng i zachowywanie
wszystkich norm poprawnosciowych wysokiego rejestru jezyka ¢wiczone
byly poprzez konstruowanie wypowiedzi ustnych, udziat w dyskusjach czy
tworzenie tekstu pisanego na wybrany przez grupe temat. Etap prezentacji
wynikow projektu i udziat w miedzynarodowej konferencji to przede
wszystkim doskonalenie umiej¢tnosci w zakresie postugiwania si¢ jezykami
nowozytnymi, gtownie angielskim. Takze w czasie tworzenia prac badaw-
czych uczniowie korzystali z obcojezycznych (angielskich, niemieckich, fran-
cuskich, wtoskich i hiszpanskich) publikacji, stron internetowych, blogdw,
podkastow i filméw edukacyjnych, co ukierunkowane bylo na rozwijanie
wielojezycznosci.

Zadanie projektowe i duza samodzielno$¢ w jego wykonaniu pozwalata
uczestnikom rozwija¢ umiejetnosci uczenia si¢ zardwno w warunkach insty-
tucjonalnych, jak i poza nimi. Przybrane formy oraz metody nauczania i ucze-

28 Zob. ,,Wsparcie kadry jednostek samorzadu terytorialnego w zarzadzaniu o$wiatg ukierun-
kowanym na rozwdj szkot i kompetencji kluczowych uczniow” projekt wspotfinansowany przez
Uni¢ Europejska w ramach srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego, dostep: 28.09.2024,
www.ore.edu.pl/images/filess/POWER/zarzadzanie_oswiata/Kompetencje%20kluczowe%20-%20
definicje%20i%200pis.pdf.
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nia si¢ miaty charakter grupowy i indywidualny, tradycyjny i wspierany nowo-
czesnymi narze¢dziami technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), co
lacznie mozna okresli¢ jako model blended learning (B-learning). Uczniowie
doskonalili zdolno$¢ organizowania wlasnego procesu uczenia si¢, efektyw-
nego zarzadzania czasem i informacjami, identyfikowania dostgpnych mozli-
wosci zdobywania wiedzy oraz zdolno$¢ pokonywania przeszkod. Dzigki
udziatlowi w projektach nauczyli si¢ korzystania ze wskazowek nauczyciela
i z wlasnych doswiadczen zyciowych oraz stosowania swoich umiej¢tnosci
1 posiadanej wiedzy w praktyce. Zdobyte umiejetnosci mogty mie¢ pozytywny
wplyw na zrozumienie lub wypracowanie wiasnych, indywidualnych strategii
uczenia si¢ na dalszych etapach edukacji. Nowoczesne technologie byly sta-
tym narzedziem pracy w czasie realizacji projektu Our mythical history, a staty
si¢ jedyng mozliwos$cig pracy w czasie pandemii SARS-CoV-2, kiedy ucznio-
wie uczestniczyli w Our mythical nature. Rozwijanie kompetencji informa-
tycznych w projektach byto wiec z jednej strony dziataniem zamierzonym i in-
tencjonalnym, a z drugiej wynikato z warunkéw zewnetrznych i koniecznos$ci
funkcjonowania systemu o$wiaty w warunkach ksztatcenia zdalnego. Ponadto
dodatkowym dziataniem, nieplanowanym na poczatku projektu, byta wspot-
praca uczniow z profesjonalnym rezyserem i montazysta przy nagrywaniu
filmu podsumowujacego i promujacego projekt. Dzicki wspotpracy z innymi
uczestnikami i nauczycielem doskonalone byly kompetencje spoteczne ucz-
niow, a samodzielno$¢ i zorientowanie na podmiotowos$¢ i autonomi¢ pozwa-
laty doskonali¢ ich inicjatywno$¢.

Udzial w projektach rozwingt kompetencje osobowe i interpersonalne
uczestnikow, dzigki czemu byli lepiej przygotowani do uczestnictwa w zyciu
spotecznym. Poznali zasady i reguly zachowania w grupie. Nauczyli si¢ dg-
zenia do porozumienia w réznych sytuacjach, wykazywania si¢ tolerancja,
wyrazania i rozumienia réoznych punktow widzenia. Waznym aspektem byty
tez umiejetnosci radzenia sobie ze stresem i doskonalenie komunikowania si¢
uwzgledniajacego roznice pogladow, asertywnos¢ i zawieranie kompromisow.
Inicjatywnos¢ w kontekscie projektow edukacyjnych nalezy rozumie¢ jako
zdolno$¢ uczniow do realizacji wlasnych pomystow, planow i zamierzen.
Kompetencja ta zwigzana jest zatem S$cisle z autonomig ucznia. Obejmuje
takze kreatywno$¢, wartosci etyczne i podejmowanie ryzyka zwigzanego z re-
alizacjg projektéw i mozliwos$cig popetniania btedow. Ostatnia z kompetencji
kluczowych, czyli §wiadomos$¢ i ekspresja kulturalna, to umiejetno$¢ twor-
czego wyrazania idei, do§wiadczen i uczu¢ za posrednictwem réznego rodzaju
srodkow wyrazu, w tym takze wizualnych i performatywnych. Obejmuje takze
zrozumienie dziedzictwa kulturowego i uczy rozumienia wagi pielegnowania
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tradycji, z ktorej wynika poczucie tozsamosci wspotczesnego Polaka i Euro-
pejczyka. Sa to wiec umiejetnosci niezbedne w nauczaniu jezyka tacinskiego
1 kultury antycznej, dzigki ktérym uczniowie rozumiejg sens poznawania sta-
rozytnego dziedzictwa jezykowego i kulturowego i ucza si¢, w jaki sposob
sami mogg dbac¢ o jego zachowanie oraz wykorzystywaé¢ znajomos$¢ taciny
i kultury antycznej do wtasnych celéw poznawczych lub artystycznych.
Podsumowujac, realizowane projekty Our mythical history i Our mythical
nature byty jednym z elementow implementacji na grunt nauczania jezyka
tacinskiego i kultury antycznej metodyki 4P4C?, ktéra bazuje na idei nau-
czania holistycznego i kreatywnego uczenia si¢. Zorientowana jest przede
wszystkim na ksztattowanie i rozwijanie u uczniéw kompetencji przysztosci,
przez co jest mocno zwigzana z kompetencjami kluczowymi, nowymi techno-
logiami czy eksperymentami dydaktycznymi. Waznym aspektem jest takze
postulat uwzgledniania w procesie dydaktycznym elementow ludycznych,
indywidualizacji i personalizacji nauczania oraz szeroko rozumianej autono-
mii ucznia. Z taksonomicznego punktu widzenia metodyke 4P4C uznaé trzeba
za alternatywna i eksperymentalng, ale ta koncepcja dydaktyczna ze wzgledu
na swoj hybrydowy i eklektyczny charakter zawiera w sobie wiele elementow
tradycyjnych modeli ksztalcenia i z powodzeniem moze by¢ stosowana w na-
uczaniu kazdego przedmiotu, takze jezyka tacinskiego i kultury antyczne;.
Metodyka opiera si¢ tacznie na o$Smiu filarach, od ktérych bierze swoja
nazwe, na czterech z grupy P: projekty (ang. projects), rowiesnicy (ang. peers),
zabawa (ang. play) i pasja (passion) oraz czterech z grupy C: komunikacja
(ang. communication), wspolpraca (ang. cooperation), kreatywno$¢ (ang.
creativity) 1 krytyczne mysSlenie (ang. critical thinking). Elementy 4P i 4C
przenikaja si¢ nawzajem, tworzac schemat dydaktyczny: projekty — komuni-
kacja, rowie$nicy — wspolpraca, zabawa — kreatywnos¢, pasja — krytyczne my-
$lenie. Puntem wyjs$cia w stosowaniu metodyki 4P4C, jak pisze Agnieszka
Rutkowska, jest: ,,zorganizowanie przestrzeni, w ktoérej rowiesnicy i rowies-
niczki, potaczeni wspolng pasja, spotkaja si¢, aby zrealizowaé projekt w atmo-
sferze zabawy”*. Pojecie ,,projekt” w tym przypadku wcale nie musi by¢ toz-
same z terminem ,,projekt dydaktyczny”. Projektem w metodyce 4P4C moze
by¢ bowiem pojedyncze dziatanie edukacyjne lub realizacja procesu dydak-

29 Szczegbdtowe informacje na temat metodyki 4P4C oraz wiele wskazowek dla nauczycieli na
temat jej stosowania w praktyce znalez¢ mozna w materiatach dostgpnych na stronie internetowej:
dostep: 28.09.2024, www.cyfrowydialog.pl. Na tej stronie znalez¢ mozna takze udostgpniang bez-
ptatnie publikacje Od 4P do 4C: Podrecznik.

30 Agnieszka Rutkowska, ,,Dlaczego warto pracowaé¢ z metodykg 4P4C”, TIK w edukacji, nr 1
(2024): 50.
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tycznego w dtuzszej perspektywie czasowej, takze w ujeciu petnego cyklu
nauczania. Przemystaw Gebal w kontek$cie nauczania projektowego postugu-
je sie okresleniami makro- i mikroprojektow, przy czym projektem sensu largo
nazywa ,,planowane zamierzenie dydaktyczne w celu uczenia si¢ w sposob
praktyczny, zorientowany na dziatanie i skoncentrowany na potrzebach ucza-
cych sie, z silng orientacja na produkt™'. Mozna zatem stwierdzié, ze projekty
maja charakter intencjonalny, nie moga by¢ incydentalne, i sg elementem
planowania i programowania procesu dydaktycznego na poziomie globalnym
(cykl ksztalcenia), na poziomie jednostek tematycznych lub jednostek
lekcyjnych. W takim ujeciu omawiane projekty Our mythical history i Our
mythical nature realizowane byly w skali makro. Metodyka 4P4C daje duza
swobode w programowaniu procesu dydaktycznego i pozwala na elastyczne do-
stosowywanie tresci ksztatcenia oraz form i narzedzi pracy do indywidualnych
potrzeb i zainteresowan uczniow, nie zaburzajac jednak realizacji celow ogodl-
nych i szczegdlowych okreslonych w przedmiotowej podstawie programowe;j.

Efektywno$¢ metodyki 4P4C wynika z tego, ze bazuje na wykorzystywaniu
potencjatu uczniéw zaro6wno w pracy indywidualnej, jak i grupowej. Warun-
kiem sine qua non jest nie tylko stworzenie przestrzeni edukacyjnej i jej wy-
posazenie w odpowiednie narzedzia, ale takze zadbanie o odpowiednia
atmosfer¢ i reagowanie na zmieniajacg si¢ dynamike grupy. W tak zorganizo-
wanej przestrzeni uczenie si¢ jest efektem wspodipracy uczniow w grupie
rowiesniczej. Wspotpraca ta powinna uwzglednia¢ kreatywnos¢ i zabawe (np.
w formie grywalizacji) oraz uczy¢ krytycznego myslenia. Uczniowie muszg
mie¢ mozliwo$¢ spontanicznego reagowania czy zadawania pytan, pod warun-
kiem, ze nie narusza to porzadku. W takim uktadzie dydaktycznym rola nau-
czyciela jest kluczowa. To nauczyciel jest organizatorem przestrzeni, wyznacza
zadania do wykonania, planuje przebieg dziatan dydaktycznych, programuje
proces nauczania, zapewnia bezpieczenstwo, czuwa nad porzadkiem czaso-
wym, rzeczowym i metodycznym w trakcie wykonywania zadan (projektow).
Wazne, aby podejmowane dziatania nie tylko uwzglednialy zainteresowania
uczniow, ale takze rozwijaly je.

Umiejetnie zastosowana metodyka 4P4C umozliwia efektywna prace, dia-
log, wzajemne obserwowanie si¢ i uczenie od innych, uczy wyciggania wnio-
skow, poszukiwania réznych rozwigzan, eksperymentowania i prezentacji
wynikow pracy uczniow. Sprawdza si¢ zardwno w warunkach instytucjonal-
nych, jak i w ksztalceniu na odlegtos¢, co zostato przetestowane w trakcie

31 Przemystaw Gebal, Dydaktyka jezykéw obcych. Wprowadzenie (Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2019), 170-171.
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realizacji projektow Our mythical history i Our mythical nature. Jest to wige
doskonata alternatywa dla tradycyjnych modeli ksztalcenia lub urozmaicenie
stosowanych w codziennej praktyce metod nauczania i uczenia si¢ jezyka
lacinskiego i kultury antycznej.
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